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KAPITEL ETT

[ annorlunda land

I borjan pad 1930-talet skriver den danske forfattaren Aksel Sandemose sin
roman En flykting krysser sitt spor. Méanga litteraturintresserade dr sakert vl
fortrogna med handlingen och inte minst den smastadsmiljé som forfattaren
malar upp. For det stora flertalet skandinaver dr det kanske inte romanens
handelseutveckling och miljobeskrivning som framst uppmérksammats. Det &dr
snarast smdstadsinvdnarnas sociala patos som gatt till efterviarlden. Sandemose
formulerari sin roman tio budord som han kallar for “jantelagen”, ett begrepp
som i det ndrmaste blivit ett med vart sprak, och som i viss man ocksa har
skiljts ifran sitt litterdra ursprung. Forfattarens berémda sociala
smastadsdekalog som citerats i en médngd olika sammanhang lyder som foljer:

1) Du skall icke tro att du 4r nagot.

2) Du skallicke tro att du &r lika god som vi.
3) Du skall icke tro att du ar klokare &n vi.

4) Du skall icke tro att du ar bittre dn vi.

5) Du skall icke tro att du vet mer dn vi.

6) Du skall icke tro att du ar férmer &n vi

7) Du skall icke tro att du duger ndgot till.

8) Du skall icke skratta 4t oss.

9) Du skall icke tro att ndgon bryr sig om dig.
10) Du skall icke tro att du kan ldra oss ndgot.

Jantelagen &r onekligen en fascinerande litterdr uppfinning. Sandemose
beskriver insiktsfullt ett manskligt gruppbeteende som har sina rotter i ett
upplevt hot. Det dr ofta fruktan som dr grunden for vart behov av likformighet;
en fruktan att inte bli accepterad. Ju storre respekt en individ har for de andra i
den aktuella gruppen, desto storre dr ocksa behovet av att accepteras och desto
storre blir trycket som gruppen kan utdva for att utverka en allmén anpassning
till géllande uppfattningar, regler och normer. Ett kollektiv, som till exempel
den smdstadsmiljo som Sandemose beskriver i sin roman, kan mycket vl ses
som en grupp sin storlek till trots — sdarskilt om den uppfattar ndgon eller ndgot
som ett hot. Det dr intressant att notera att gruppen dessutom dr man om att
bibehalla och girna forstarka sin identitet. Den tenderar darfor att (6ver-
)belona individer som stirker denna kénsla av sirart och social
oféranderlighet. Och lika otdckt som det &r fascinerande &r det faktum att man
i strdvan efter att ytterligare forstdrka identiteten och kédnslan av
sammanhallning, inte séllan letar efter ”svarta far” och dérf6r vander sig mot
dem bland sina egna som av ndgon anledning dr mindre populdra och
attraktiva. Den utpekade blir ett verktyg for gruppen att 6verbevisa sig om sin
egen fortrafflighet, en fortrafflighet som séllan har sina rotter i objektiv réttvisa
eller upprétthallandet av vanligen gillande moralisk och etiska regler.

Varfor diskutera jantelagen i ett resonemang som har med sarskilt
kapabla individer att géra? Jo, mdnniskor som pa olika sétt d&r annorlunda
tenderar att dtminstone i vissa sammanhang uppfattas som ett hot antingen



mot samhéllsordningen som helhet eller som ett hot mot andras personliga
trygghet och sjalvbild. Oavsett hur férdomsfria och demokratiska vi menar oss
vara dr till exempel vart val av umgénge séllan sa jamlikt och férdomsfritt som
vi gdrna vill tro. Vi véljer mer eller mindre omedvetet till exempel partners som
konsekvent kommer fradn var egen socio-ekonomiska, religiésa, rasméssiga och
intellektuella bakgrund. Att soka sig till dem som pa olika sétt liknar oss ar ett
satt att skapa trygghet for sig sjdlv. Osdkerhet, bade individuellt och kollektivt,
utgor alltid en hotbild. Detta socialpsykologiska faktum &r en viktig och
oundviklig utgdngspunkt f6r en diskussion om sérskilt kapabla individer i
samhdllet. Jantelagen, eller snarare de socialpsykologiska principer som déljer
sig bakom det begreppet, &r inte sdllan ett problem f6r bdde den individuella
begadvningen och f6r samhaéllet i stort.

Det globala samhallet krdver paradoxalt nog l6sningar pa ett standigt
okande antal samhélleliga problem, men gor det samtidigt ofta svart for
individer med eventuella 16sningar pa dessa problem att géra sig horda. Manga
av historiens personligheter har fatt kimpa med livet som insats f6r sina idéer
eller asikter. Man kan undra vilken vég historien skulle ha tagit om den
heliocentriska varldsbild som Copernicus och Galilei upptéckte hade
accepterats av datidens mest inflytelserika grupp: den romersk-katolska
kyrkan. Eller hur hade var nutida uppfattning om demokrati och samhalle sett
ut om Sokrates, den grekiske filosofen, hade tillatits att lamna detta jordiska pa
naturligt sdtt? Han var kritisk mot vissa aspekter av den athenska demokratin
och tvingades ar 399 £.Kr. av den stat han uppfattade sig absolut lojal mot, att
tomma den dodliga giftbagaren f6r anklagelsen att han vilselett Athens
ynglingar.

Under andra véarldskrigets inledningsskede tog den tyske teologen
Dietrich Bonhoeffer i ett krigsrustande Tyskland offentligen avstand fran
nazimens antisemitiska ideologi. Han avstiangdes genast fran mojligheten att
verka bade inom universitet och kyrka, och avrittades sd smaningom misstankt
for hogforraderi genom sitt engagemang i och stod f6r den tyska
motstdndsrorelsen. Under sin internering skrev han emellertid bade brev och
dagbocker som har ftt en stor betydelse for efterkrigstidens teologiska debatt.

Olika typer av konstnérer tycks ofta bli drabbade av omvarldens
ofdrstdelse. De forklaras ndstan som regel inte som geniala forrdn sent under
sin levnad eller efter sitt franfélle. Intressant nog ar det i konstnérliga yrken
oftast den egna yrkesgruppen som uttalar sitt tvivel 6ver (alltf6r) annorlunda
tankegdngar och uttryckssatt. Konsthistorikern Bernhard Berenson definierar
begreppet konstnérligt “geni” som den som har kapaciteten att produktivt
reagera mot sin egen utbildning, vilket majligen sédger en hel del om hur
lovande konstnirer ofta utbildas. Ar avsikten med sddan utbildning att de skall
finna egna vagar och bli sjélvstandiga, eller dr den att de skall uttrycka sig pa
ett sdtt som &dr vedertaget och accepterat? Vdgar vi lata ndgon utvecklas at ett
hall som kan innebéra att denne blir béttre &n vi sjdlva dr, och kan férmodligen
déarfor vinna storre berdmmelse dn den som undervisa honom eller henne?
Konstnirliga utbildningsmal behover inte nédvandigtvis std i motsats till
individuell utveckling och framjandet av sjdlvstandigt konstnédrskap, men
jantelagen ser gdrna till att vi utbildar kopior och marionetter snarare dn
oberoende original.



Inte alla upptéckter, idéer eller konstnérliga uttryck och de
personligheter som presenterar dem, dr naturligtvis socialt hotfulla. Upptackter
och resonemang som kan hjilpa, férbattra, underhalla eller forbéttra radande
normer, idéer eller strukturer, hilsas som regel med tillfredstéllelse av det
samhdlle i vilket sddana personligheter verkar. Det moderna samhdllet tanker
med tacksamhet pa till exempel Thomas Alva Edison och glédlampan, Edward
Jenner och vaccinationen, Albert Einstein och kvantfysiken, Winston Churchill
och de allierades seger under andra vérldskriget och Moder Theresa och
hennes outtréttliga arbete bland Indiens fattiga, for att bara ta ndgra exempel
av manga. Men man bor notera att &ven om manga av dessa personligheter har
vunnit var erkédnsla under sin livstid, har fa av dem knappast vunnit sin
berdmmelse utan att frdn borjan ha varit bade missforstadda och ibland
motarbetade. Albert Einstein fann liten forstdelse for sina sdrpraglade intressen
som elev i ddtidens folkskola, och det var allt annat dn litt for Moder Theresa
att 6vertyga Vatikanen om sina idéer och visioner. Marie Curie fick arbeta hart
for att kunna forverkliga alla sina forskardrommar under knappa
omstédndigheter, och levde dessutom i Warszawa vars universitetet da inte
accepterade kvinnliga studenter. Ingen omvalvande idé, annorlunda 16sning
eller unikt konstnarligt uttryck har férmodligen sett dagens ljus utan ett
betydande socialt och ddrmed ofta ocksd ett ekonomiskt risktagande.

Att vara “annorlunda” ar ett utméirkande drag hos individer med
séllsynta formagor; ett drag som vi vanligen inte omedelbart uppfattar som
nagot positivt. For mdnga sdrskilt framstdende individer klingar alltsa uttrycket
att ingen ar profet i sitt eget land med en sanning som borde oroa oss. Och
profeter, vare sig de varit foresprakare for hogre makter, vissa ideal, sdrskild
kunskap eller nya konstnérliga uttryck, har sillan framlevt sina dagar som
opportunister och alltid f6ljt den allménna opinionen. Jantelagens innebord &r
alltsd ingen ny foreteelse. Tankegdngarna har funnits, far man férmoda, sedan
historiens gryning. Den torde ocksd vara ett av de storsta hoten mot vart eget
sambhdlles vilgang och fortbestand. Ju stérre vara samhalleliga problem blir,
desto allvarligare dr det sannolikt att vi av olika anledningar i méanga fall
fortsitter att ignorera vdra samtida ”profeter”.

Ett sarskilt intressant forum for en diskussion om dessa kvinnor och mén
som pd ett eller annat sitt tillfort ménskligheten estetiska upplevelser,
underldttande hjdlpmedel, kunskaper och insikter, &r den moderna
grundskolan. Skolan skall enligt lag, som den svenska Laroplanskommittén av
ar 1993 uttrycker det;, “soka skapa de bdsta samlade betingelserna for elevernas
bildning, tinkande och kunskapsutveckling”. Vad betyder detta for de sarskilt
kapabla barnen och ungdomarna i den svenska grundskolan?

Elitism och demokrati: oférenliga motsatser?

Fa ord och begrepp viacker sddana kénslor till liv som begreppet elitism eller
elittainkande. Begreppet elitism har kommit att bli ett samlingsbegrepp som
allméant anspelar pd orittvisa, fortryck, privilegier for vissa grupper i samhillet,
social klassindelning och ojamlikhet i storsta allmédnhet. Denna betydelse av
begreppet dr det knappast nagon i dagens samhille som vill se forverkligad.
Det ligger emellertid ofta néra till hands att i skuggan av jantelagens sociala



verklighet generalisera begreppet utéver denna mer eller mindre politiska
forstdelse av ordet, och samtidigt klassificera alla ansatser i samhallet att hjdlpa
och tillgodose sdrskilt kapabla och kunniga individers behov som elitism.
Mgjligen existerar vi for ndrvarande egentligen i en social paradox. Samtidigt
som vi kan avvisa tanken pd elitism &r vi &ndd mana om att finna bésta kvinna
eller man f6r vissa poster inom ett visst yrke. Forutsatt att det dr flera sokanden
till en tjanst kommer sannolikt den person att tillsdttas som uppfyller
stipulerade kvalifikationer och som vi menar bést kan utfora det aktuella
jobbet. Detta dr i hogsta grad ett elittdnkande, men vi uppfattar vi denna typ av
“vardagselitism” knappast som den elitism vi ofta argumenterar emot i t. ex.
grundskolan.

De sociologiska teorierna om begreppet elitism dr mera specifika dn vad vi
vanligen avser i vardagstal. Den tyske samhaéllsteoretikern Max Weber, kanske
sociologins nestor framfdr andra, talar om ”demokratisk elitism” for att
beskriva demokratins dynamiska struktur. Han menar att ett omfattade
demokratiskt samhalle kan inte klara sig vare sig utan politiska ledargestalter
eller utan att forlita sig pa olika typer av expertis. Med Webers syn ér elitism en
nodvandighet for det demokratiska samhallets fortbestand. For att samhallet
skall kunna forsdkra sig om att denna elit effektivt representerar vara
demokratiska intressen maste enligt Weber ett flerpartisystem finnas som
representerar flera olika stdndpunkter och som gynnar ett kvalificerat politiskt
ledarskap.

Som delvis en motpol till den demokratiska elitismen star forstdelsen av
begreppet elitism i de sd kallade pluralistiska teorierna. Dessa menar, liksom
Weber, att den individuella medborgaren egentligen har ganska litet att sdga
till om. Men istéllet for att forespraka en sdrskild elitgrupp som representerar
sina véljare, menar detta synsétt att en demokratisk ordning snarast vilar pd en
balans av olika konkurrerande intressen: affdrsorganisationer, fackforeningar,
etniska grupperingar, miljdorganisationer, religiésa grupper och sa vidare. Man
anser att en sidan konkurrens mellan olika intressen forhindrar att f6r mycket
makt faller i ndgon enskild grupps hiander.

En tredje syn pa elitens plats och funktion i ett demokratiskt samhaélle
foresprakas av den amerikanske sociologen Charles W. Mills som snarast talar
om en koncentrerad maktelit. Han menar att makten i det demokratiska
samhallet har blivit koncentrerad pd grund av att s manga samhdlleliga
institutioner har koordinerats och blivit beroende av varandra. Har man
inflytande i ett sammanhang &r det sannolikt att man ocksa har ett inflytande i
ett annat. Denna maktelit kallar han f6r WASPs (White Anglo-Saxon
Professionals), och bestar till 6vervigande delen av vita (manliga) anglosaxiska
och yrkesskickliga individer. Dessa utgor den 6versta av tre maktnivaer. De tar
de viktigast besluten och paverkar ddrigenom bade in- och utrikespolitiska
tillstand. Samhdllets intressegrupper pa vilka de pluralistiska teorierna
fokuserar intar i Mills modell den mellersta maktnivdn. Han menar att dessas
inflytande dr begriansat. Lagst i maktpyramiden finns storre delen av
befolkningen, vilken har en mycket begrédnsat inflytande pa samhalleliga
beslut.

Man kan alltsa for det forsta konstatera att begreppet elitism har flera
sidor. For det andra &r elitism som ett mangsidigt begrepp inte nédvandigtvis



ndgot oonskat for det demokratiska samhallet. For det tredje dr elitism i viss
utstrackning en forutsittning for att ett demokratiskt samhaille 6verhuvudtaget
skall kunna fungera. Det vore svart att tinka sig ett modernt samhélle utan
kapabla ledare och olika typer av expertis och dugliga yrkesutovare.

Avsikten med denna begridnsade 6versikt av begreppet elitism i
vardagstermer och i sociologiska termer dr att sitta begreppet i relation till den
elitism som ofta dberopas i skolvérlden ndr man diskuterar vad man skall gbra
med mycket begdvade elever som alla skolor ndgon gang har haft i sina
klassrum. Sarskilt begdvade individer lever ofta i en annan verklighet vars for
tillfllet frimmande tankeviarld mycket vil kan skramma och hota framférallt
var egen sjdlvbild, eftersom vi inte alltid omedelbart forstar och ser vidden,
behovet och betydelsen av nytt eller annorlunda tdnkande eller handlande. En
utgdngspunkt for att ndrma sig forstaelsen av mycket kapabla barn och
ungdomar dr darfor att acceptera det som dr annorlunda och som inte
nodvandigtvis bekriftar det redan hdvdvunna eller den egna sjédlvbilden.

I Sverige, liksom i flera andra lander, har begreppet elitism slagit hért
mot skolvidsendet. Det har betraktats som politiskt otillborligt att bereda
sdrskild undervisning for elever med en storre kapacitet dn vad laroplaner ofta
menar utgor en normalprestation. Att ge stod at inldrningssvaga elever har
prioriterats, kanske med all rdtt, men samtidigt har man ocksa férnekat att
sdrskilt kapabla barn ocksd har sirskilda behov. En 6vervéldigande
forskningslitteratur har sedan lange faststallt att sdrskilt kapabla barn och
ungdomar ocksd har bade specifika problem och specifika behov.

I jamforelsen med hur andra ldnder har tacklat problemet med den
skolpolitiska elitismen i en demokratisk kontext framstar Sverige och den
nordiska ldanderna i 6vrigt som unika. Det finns alltsa anledning att se ndrmare
pa dessa fragor ur ett jimforande internationellt perspektiv.

Observera att i den fortsatta 6versikten anvands det internationellt
gangbara begreppet ”egalitarianism” som en beteckning for de politiska
jamlikhetsstravanden i skolan; strdvanden inte enbart efter jamlika
forutsdttningar utan ocksa efter jamlika prestationer.

KAPITEL TVA

Internationella perspektiv

Bakom begreppet begdvning ligger inte enbart olika individers objektiva
kapacitet utan ocksa en social verklighet av omgivande ideal och attityder som
pa olika sdtt styr hur dessa sarskilt kapabla individer uppfattas. Att vara
“begdvad” (eller med en béttre term: sdrbegdvad) ar till en viss utstrackning en
social konstruktion, vilket har tvingat ett flertal forskare att skilja mellan & ena
sidan sdrbegdvning som en objektiv och medfodd kapacitet och & andra sidan
sarbegdvning som en mer eller mindre forvérvad talang. Talang och
sdrbegdvning &r alltsd inte nddvéndigtvis samma sak.



For den foljande 6versikten av hur olika lander har tagit sig an de
sdrbegdvade dr det viktigt att konstatera att olika lander genom sina respektive
politiska ideologier har sett den sdrbegavade pa olika sitt.

I den utstrackning man har tagit sig an denna elevkategori sarskilt har man inte
grundat sitt eventuella pedagogiska handlingsprogram p4 en universell
forstdelse av vad begreppet sdrbegavning &r. En global och allmént vedertagen
definition av begreppet existerar for ndrvarande inte. For att kunna orientera
oss ndgorlunda i den sdrbegdvades internationella situation erbjuder Torsten
Huséns uppdelning av det internationella skolvasendet i klassiskt liberala och
funktionella system emellertid en viss forstdelse for varfor
begavningsforskningen har vuxit explosionsartat i vissa lander men inte i
andra’, och varfér somliga lander erbjuder sarskild undervisning for sina
sdrbegdvade elever men inte andra.

I ett liberalt system vilar grundldggande pedagogiska filosofier pa
tankegangar om jamlikhet och behovet av att elever inte bara behover ges lika
forutsdttningar utan ocksa i mangt och mycket strava mot jamlikhet i
prestation. I ett sddant system ligger tyngdpunkten foljaktligen pa “normala”
och svagpresterande elever och den hogpresterande ignoreras. Ett funktionellt
system ddremot grundar sig pa en slags social darwinism dér alla forvisso
behandlas lika vad galler tillgangen till utbildning, men dér i viss utstrackning
”djungelns lag” rader. I ett sddant system premieras individuell prestation, och
den hogpresterande far en férdel framfor den svagpresterande. Den
svagpresterande gloms alltfor létt bort.

Alltsg, 1at oss med utgangspunkt fran dessa bada system i korthet géra
en internationell 6verblick och bérja med den svenska grundskolan och
skolpolitiken som den hittills gestaltat sig under 1900-talet.

Sverige

Vid en betraktelse av det svenska skolsystemets tillkomst och férandring
skonjer man en ganska maérklig svangning i den skolpolitiska uppfattningen
om begreppet begdvning i grundskolan. Undervisningsplanen fran ar 1920
sdger visserligen ganska litet om skolans mal och mening pé det 6vergripande
sdtt som dr kdnnetecknande for senare allménna laroplaner, men den papekar
med emfas att det dr synnerligen angeldget, att “tysta 6vningar” till innehall
och svarighetsgrad ldmpas efter barnets standpunkt. Tysta 6vningar var vid
den hir tidpunkten de uppgifter som eleverna utforde sjdlva — ofta medan
lararen dgnade sig at elever i en hogre eller lagre klass i samma klassrum.
Likasa kan man ldsa om rakningen och geometrin, att undervisningen har till
uppgift att bibringa barnen en efter deras alder och utveckling avpassad insikt
och fardighet i rdkning med sdrskild hansyn till vad som erfordras i det dagliga
livet. Lagg marke till att uppmaningen att anpassa undervisningen efter elevers
férmaga och situation till synes &r neutral. Det gors ingen tolkning i denna
laroplan om hur man skall uppfatta begreppet “sdrskilda behov”.

Det dr ocksd intressant att gora en jaimforelse mellan 1920-talets
undervisningsplan och de larobocker som vid tiden anvéndes i
folkskoleseminarierna. Den illustre folkskoleinspektdren George Brandell dgnar
sin larobok i pedagogik for blivande ldrare at foljande avsnitt: Barnets
kroppsliga och andliga utveckling, begdvningslira, det andliga arbetet,



undervisning och uppfostran, speciell undervisningsldra och skolan. Han
inleder kapitlet om begdvningsldra pa foljande sitt:

Redan den dagliga erfarenheten l4r oss, att det hos olika ménniskor gives olika arter och grader
av begdvning. Man talar darfér om begévade och obegdvade méanniskor. I denna framstallning
fattas dock ordet begavning ndrmast i betydelsen andlig utrustning. Enligt detta betraktelsesétt
ager det allménna sprakbrukets obegdvade ménniska en lagre art av begdvning. De ndmnda
skiljaktigheterna bero dérp4, att intellektets struktur dr av vésentligen annan beskaffenhet hos
den hogt begévade dn hos den ringa begdvade ménniskan.

Aven om vi mer &n sjuttio &r senare kanske uppfattar Brandells ordval som
bade franstétande och trdngsynt, dr han inte langt frdn sanningen nér han
pastdr att dar existerar en skillnad i intellektets struktur — naturligtvis beroende
pa vad Brandell menar med ”struktur”. Daremot &r det ett olyckligt pastdende
att tala om “en ldgre art av begdvning”; ett varderande pdstdende som senare
ars skolpolitik med rétta har vant sig emot. Vad som &r intressant for var del dr
emellertid det faktum att begreppet begdvning 6verhuvudtaget diskuteras, och
att det finns med i tanken om individuell utveckling och skolans ansvar. For att
anvanda orden i 1920 ars undervisningsplan: Man uppmanas att anpassa
innehall och svérighetsgrad efter barnens formdga, utan att specificera om det
ror sig om sdrskilt hogpresterande eller sarskilt lagpresterande elever.

Under seklets gdng tycks emellertid begreppet begavning fullstindigt ha
férsvunnit fran skolvérlden och ldrarutbildningarna, och en skolpolitisk
tolkning av begreppet individualisering blir allt mer skonjbar. Kungliga
skoloverstyrelsens ldaroplan for grundskolan av dr 1962 vidhaller dvenledes
med eftertryck vikten av en anpassad undervisning, men lagger dartill att
lararen framforallt maste individualisera inom klassens ram. Vidare forklaras
att en sddan individualisering géller framfor allt svagpresterande elever:
”Lararens individuella handledning &r av speciell vikt f6r elever med sdrskilda
skolsvarigheter”.

Denna mycket tydliga sviangning i den skolpolitiska utvecklingen kan
enligt Ake Edfelt tillskrivas den i Sverige rddande socialdemokratiska
ideologin, och som denna i skolpolitiskt hdnseende kom att gestaltas
framforallt genom Alva Myrdal; en karismatisk personlighet med mycket
starka asikter om vilka skolans ideal borde vara. ”Skolans uppgift &dr”,
framhaller Myrdal véltaligt vid Sveriges folkskolldrarinneférbunds
ombudsmote i juni ar 1941, “att gora eleverna till goda samhéllsmedborgare,
goda yrkesménniskor, goda familjevarelser. Hur skall detta ske? Genom att ge
alla pojkar och flickor en 6versiktlig kunskap om familjens stédllning i samhallet,
dess olika funktioner, dess ekonomiska, sociala, biologiska och
skyddsfunktioner. Genom att ldra pojkar och flickor att reda sig sjdlva och greja
ett enkelt hushall”. Det myrdalska allmédnbildningsidealet blev ett mal stundom
pa bekostnad av specialistutbildning och specialkunskaper.

Den lovvirda satsningen pa specialpedagogik som kom att kanneteckna
senare laroplaner slog mdhénda slint pa grund bade av jantelagens oundvikliga
verklighet och en felaktig generalisering vad betréffar begreppet elitism. Edfelt
reflekterar vidare att ”i Sverige dr det ansett som odemokratiskt inte bara att
vara intellektuellt begdvad, utan ocksa att vara sdrskilt begdvad och pa grund
av sin begavning krédva sarbehandling”.



Edfelts reflektion dr inte obefogad. Motstdndet mot att 4gna speciella
begavningar sirskilda resurser har under efterkrigstiden varit formidabelt och
nagra valda rubriker i dagspressen visar tydligt att &mnet vallat en stundom
betydande debatt: “Vart svenska begavningstabu”, “Dérfoér misslyckas
overbegdvad barn i skolan, “Overbegdvade barn dr ingen viktig frdga i Sverige”
och "Marschen tillbaka mot privatisering och tillbaka till privilegiesamhéllet
fortsdtter ofortrutet” for att bara ta ndgra axplock.

I svensk skolpolitik har begreppet begdvning under efterkrigstiden
knappast haft en central position Det 4&r mycket forvanande att denna syn,
enligt min mening, delvis tycks leva kvar i den nya svenska ldroplanen — Lpo
94.1 och med denna har det emellertid dter skett en viss svdangning. Den skriver
mer eller mindre som sina féregangare att undervisningen skall anpassas till
varje elevs forutsittningar och behov. Man kan emellertid inte bortse fran det
faktum att “individualisering” i svenska laroplaner syftar mer eller mindre pa
elever som av olika orsaker dr svagpresterande. Sa ocksd i Lpo 94. Man kan
visserligen skonja ett visst uppvaknande dven for sdrbegdvade elevers behov
och mojligheter, men detta uppvaknande hotas av en kvardrsjande politisering
av skolans vardagsliv. Jamfor till exempel foljande paradoxala uttalande i Lpo
94. Laroplanen skriver forst detta: “Dessa utbildningsmadl... har utformats sa att
de inte skall sdtta ndgon gréns for elevernas kunskapsutveckling i &mnet. De
skall alltsa pa intet sdtt uttrycka ndgon bestamd kunskapsniva, inte ens en "hog’
niva, utan snarare ge en inriktning och ett utrymme inom vilket arbetet i &mnet
sker. Var ambition har varit att utrymmet skall medge bade férdjupning och
breddning av elevernas kunskaper inom ramen for en grundskoleutbildning”.
Detta uttalande tycks ge utrymme {or alla elevers behov i grundskolan. Men
uttalandet maste jamforas med att samma laroplan, under rubriken “Barn som
behover sarskilt stod”, samtidigt gor géllande, att ”alla barn utvecklas inte i
samma takt. Somliga behdver mer tid pa sig for att tilligna sig kunskap”. A ena
sidan existerar alltsd i Lpo 94 en vilja att utdka den pedagogiska
individualiseringen att tillsynes &ven inkludera sarskilt hogpresterande elevers
behov. Men & andra sidan férmedlar man samtidigt budskapet att olika typer
av hogpresterande barn inte tillhor en kategori barn med sérskilda behov!

Av svensk hidvd har sdrbegdvning i stort sett liamnats &t sitt eget 6de i
grundskolan. Sérbegavade barn, om de ver huvud taget har haft lyckan att bli
erkdnda som sdrbegavade, har ibland erbjudits att borja i en hogre arskurs; ett
forfarande som har kritiserats hart av manga forskare.

Sammanfattningsvis far man konstatera att Sverige har konstruerat sitt
skolvasende med tonvikt pa klassiskt liberala grundvalar: en social jamlikhet
som inbegriper inte bara alla elevers ritt till val och utbildningsmgjligheter,
utan som ocksd kommit att i viss utstrackning sitta granser f6r hur ”duktig” en
elev i skolan far lov att vara. Man maste emellertid samtidigt konstatera att
Sverige, liksom 6vriga Skandinavien, har hamnat i en brytpunkt dér dven
andra behov an inldrningssvarigheter blygsamt har bérjat uppmarksammas
framfor allt i forskningen.

USA

Internationellt sett har det tilltagande intresset for sdrbegdvning inte sd varst
manga dr pa nacken. En av de mest betydande pionjdrerna for
”geniforskningen”, som den ibland kallats, var amerikanen Lewis M. Terman.
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Han beslot &r 1921 att f6lja och studera 1 450 sdrskilt begdvade pojkar och
flickor sa lange det var 6verhuvudtaget majligt. Deltagarna var vid studiens
borjan mellan sju till femton &r gamla. Hela 80 procent av de ursprungliga
deltagarna kvarstod i studien tjugo ar efter det att den inletts.

Termans projekt har haft en stor betydelse for utvecklingen av
forskningen om de sdrbegdvades situation och levnadslopp. Trots detta
monumentalprojekt och det intresse som det ronte drdjde det dnda till 1958
innan amerikanska politiker och makthavare gjorde en kraftanstrangning for
att se till att ocksa sirbegdvade elever och studenter skulle fa sina sédrskilda
behov tillgodosedda. Det plétsliga politiska intresset orsakades direkt av det
numera forlidna kalla kriget. Nar ddvarande Sovjetunionen i slutet av 1950-
talet skot upp sin forsta rymdsatellit — Sputnik — greps amerikanska
makthavare mer eller mindre av panik. Man kunde inte acceptera att
Sovjetunionen uppenbarligen hade skaffat sig ett teknologiskt forsprang.
Amerikanska politiker blev 6verrumplade av detta forsta steg i den mycket
dyrkopta rymdkapplopningen. Man lade skulden pa den amerikanska skolan
och péa hela det davarande utbildningssystemet for att man hade misslyckats
med att producera tillrdckligt med kvalificerat folk for att hdlla nationen bland
vérldens framsta i alla avseenden. Resultatet av Sputnikchocken blev en
avsevdrd aktivitet som, sina kanske ndgot forvdnande ursprung till trots,
onekligen har fitt oerhorda resultat.

Om man rdaknar Nobelprisen som ett matt pd vetenskaplig framgang &r
det anmérkningsvért, raknat fran ar 1960, att av 283 individer som erhallit pris,
antingen for sin egen insats eller for sin insats tillsammans med andra, har 121
av dessa pristagare amerikanskt medborgarskap. Ungefdr 43 procent av alla
Nobelpris fram till 1993 har hamnat i USA!

Som ett resultat av sputnikkrisen hade vid slutet av 1970-talet tre
fjardedelar av alla amerikanska stater en definition av “begdvning” inskrivet i
sina federala skollagar. Darmed blev staterna tvingade att pa olika sétt
ombesdrja dven dessa elevers sdrskilda behov av undervisning. Under senare
hilften av f6ljande decennium utexaminerades hela 580 000 forskare med
doktorsexamen fran olika amerikanska universitet (vilket kanske bor jamforas
med ett behov pé ca 187 000!). Med andra ord, den stora uppslutningen bakom
en ny och omfattande satsning pa utbildning skapade en stor omvilvning av
det amerikanska samhdillet.

Det bor emellertid ocksa papekas att det politiska intresset for att bereda
plats f6r och uppmuntra sérskilt begavade individer i det amerikanska
samhaillet under det kalla krigets era inte varit oavbrutet starkt och absolut inte
forblivit okritiserat. I synnerhet rérelsen mot sociala och rasméssiga oréttvisor
som véaxte fram under Kennedyepoken motsatte sig anvandandet av IQ-tester
och andra tester i skolan som avsdg att faststélla huruvida ndgon kunde
betraktas som sdrbegédvad eller ej. Man motsatte sig vidare att man grupperade
barnen i olika klasser pa grundval av deras resultat pa dessa tester. Intresset for
att bedriva en politik som ocksa gynnade sdrbegdvningarna falnade nagot
bland makthavarna pd grund av motstandet. Det var forst efter
Kennedyepoken som intresset dterkom.

Mest betydande for det nuvarande intresset, som fér sdgas ha tilltagit
dnda sedan borjan av 1970-talet, var den amerikanska kongressens
enmansutredare Sydney Marland'. P4 uppdrag av kongressen gjorde Marland



en utredning om hur amerikas skolor tillgodosag de sarskilt begavade
skolbarnens behov. Man hade upptackt att dessa pd det hela taget —
Sputnikreaktionen tva decennier tidigare till trots — 4nda utgjorde en
bortglomd grupp elever i det allménna skolsystemet. Vid tidpunkten f6r sin
rapport riknade Marland med att endast en mycket ringa procent av de 1,5 -
2,5 miljoner elever som man riaknade med tillhorde kategorin sarbegavade
hade mgjligheter att erbjudas specialpedagogiska atgédrder. Under det
pafoljande decenniet vixte verksamheten explosionsartat och flera universitet
kom att bli inflytelserika forskningscentra f6r specialpedagogik med
tyngdpunkt pd sarbegavningens olika aspekter: Stanford, Purdue, Harvard,
Duke, Columbia, Yale, Connecticut, Chicago, for att bara nimna nagra.

Det senaste politiska beslutet med relevans for de sdrbegadvades situation
i den amerikanska grundskolan kom genom tva pa varandra foljande
kongressbeslut under aren 1987-1988. Kongressen beslutade med en
overvaldigande majoritet att ansla 7,9 miljoner dollar till att inrdtta ett federalt
kontor med ansvar enbart for fradgor som géller sirbegdvning, samt att ocksa
inrdtta ett nationellt forskningscentrum for dessa fragor.

Kanada

Kanada tycks ha foregdtt USA vad géller att dtgdrda de uppenbara behov som
man funnit att de sarskilt begdvade barnen har. Redan ar 1914 fanns i
provinsen Ontarios skoladministration badde en definition av vad som menas
med att vara sdrskilt begdvad samt ett inbegripande av denna typ av elever
under begreppet specialpedagogiska behov. Likasa startades ocksa det forsta
nordamerikanska utbildningsprogrammet for sirskilt kapabla elever i Kanada.
Dr. Samuel Laycock, ddvarande professor vid universitet i Saskatchewan,
erbjod ar 1932 ett sérskilt program for staden Saskatoons sadrskilt begdvade barn
och ungdomar.

Intresset och forstdelsen f6r denna grupp av skolelever startade alltsa
osedvanligt tidigt i Kanada. Den debatt som rasat bade i USA, Europa samt i
det brittiska samvéldet huruvida dessa elevers behov &r verkliga eller inte, och
om dessa skall ges sérskilt utrymme inom den allménna skolformen, tycks till
stora delar ha undgétt den kanadensiska skolpolitiken. Utbildningsforskaren
Léonard Goguen’ pdpekar angdende den kanadensiska situationen, att under
de senaste 25 dren har forekomsten av olika specialpedagogiska program for de
sarbegavade utvecklats fran ett skolpolitiskt konstaterat behov och till en
politisk réattighet som hor till den allménna valfarden. Mark att det
kanadensiska sprakbruket skiljer sig frdn det amerikanska. I kanadensisk
skolpolitik talar man om exceptionella (exceptional) barn hellre &n om sérskilt
begavade barn. Exceptionella barn som grupp betraktat inbegriper
inlarningsstarka och inlarningssvaga elever.

De olika kanadensiska provinserna skiljer sig en aning i frdga om hur
man ndrmat sig denna typ av specialpedagogik. Tva provinser har ingen
lagstiftning alls (Prince Edward Island och Yukon). Tre har lagstiftat (Ontario,
Saskatchewan och Alberta). Och resten av provinserna har utfardat allmdnna
riktlinjer for skolorna att f6lja. I New Brunswick fogade till exempel den
fransksprakig skoladministrationen f6ljande klausul till sin skolférordning ar
1986:
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En lokal skolstyrelse skall placera sina exceptionella elever pa ett sddant sétt att de far tillgang
till sdrskilt utvecklade program och tjanster. Dessa skall samtidigt mojliggora for de
exceptionella eleverna att, i majligaste mdn, och dér det dr praktiskt mojligt for skolstyrelsen att
anordna detta, deltaga inom ramen for en géngse klassrumsundervisning tillsammans med
elever som inte dr att betrakta som exceptionella, sa tillgodoseende alla elevers
utbildningsbehov.

Kanada har sammanfattningsvis utan egentliga avbrott kontinuerligt utvecklat
sin skolpolitik mot en typ av demokratisk skolgdng som knappast gor
atskillnad mellan olika typer av behov. Specialpedagogiska interventioner &r
till for alla typer av exceptionella skolbarn och ungdomar. Det &r intressant att
notera att en viktig pusselbit i denna uppenbarligen tamligen kompromisslosa
utveckling har varit den amerikanska lagstiftningen om alla handikappade
barns réttigheter till utbildning av dr 1975. Med andra ord, en sirbegavad elev i
grundskolan utan tillgang till sdrskild tillsyn och undervisning betraktas i
Kanada mer eller mindre som handikappad och med en handikappads
demokratiska rattigheter.

England

Storbritannien dr kanske det land man framfor andra férknippar med den typ
av elitistisk utbildning som manga kritiker mot specialpedagogiska satsningar
for de sarskilt begdvade viander sig emot: exklusiva privatskolor som
atminstone tidigare nédstan uteslutande fick sin student- och elevtillstromning
fran det engelska samhallets hogre socio-ekonomiska strata. Sdgenomspunna
och med manga illustra fore detta elever dr till exempel Harrow, Winchester
eller Eton College, alla tre internatskolor for enbart pojkar. Dessa skolor och
flera andra liknande har ovedersigligen producerat en kunnig och oklanderligt
professionell elit — men till vilket pris? Man har vilutbildade och sarskilt
utvalda ldrare och lokaler och dyrbar och vélanpassad utrustning for studierna;
en utrustning vars motsvarighet inte alltid star att finna i de brittiska
normalskolorna. Det har emellertid visat sig att denna typ av skolform, sin
glamordsa och ldnga tradition till trots, inte nédvandigtvis gagnar eleven pa
det sdtt som fordldrarna hoppas. Forskare har i flera ar anat, och i vissa fall
lyckats konstatera, att denna typ av hart driven internatskola mycket vl kan
hdmma barns emotionella utveckling. Snarare &n att 14ra sig bearbeta
personliga svarigheter ldr sig barnen pa grund av miljon att fortranga dem.
For att sdkerstélla en framtida karridr i det militéra, i offentlig
forvaltning eller i politikens virld dr det inte ovanligt att engelska fordldrar —
beroende pa ekonomisk situation — strdvar efter att sédtta sina barn foérstien av
dessa internatskolor for att sedan férvénta sig att telningarna skall ga vidare till
universiteten i antingen Oxford eller Cambridge. Institutionernas namn och
tradition, menar man, garanterar sonen eller dottern en sidker framtid.
Eftersom denna typ av skolor representerar en exklusiv vérld ofta
odtkomlig f6r gemene man dr det inte undra pa att diskussionen om
specialpedagogik dven for de inldrningsstarka stiter pa patrull. Trots att dessa
sociala elitskolor existerar rader ett allmént motstand mot att erkdnna 6ver
huvud taget ndgon som sarskilt begdvad inom ramen f6r den engelska
grundskolan. Man far emellertid férmoda att man pa samma sétt som i Sverige
atminstone delvis har generaliserat begreppet elitism. Allt eftersom inhemsk
engelsk forskning har visat att de sdrbegavade i skolan ocksa har sérskilda
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behov, har man emellertid frdn det brittiska utbildningsdepartementets sida
snabbt erként att dessa behov verkligen existerar och att ndgot borde goras &t
saken. Ar 1973 erbjod darfor utbildningsdepartmentet de forsta brittiska
kurserna f6r att informera ldrare och gora undervisningen av denna grupp
elever mer kvalificerad.

Intresset for sdrbegavning i det engelska skolvédsendet har vuxit avsevart
under de senaste femton dren, framst pa grund av forskare, fordldrar och ldrare
ideellt startat olika féreningar och organisationer for att sprida bade
information och kunskap. Det dr denna avsevédrda aktivitet och de
forskningsresultat som man nétt fram till som 1989 fick
utbildningsdepartmentets skolinspektdrer att konstatera att sarskilt kapabla
barn knappast erbjuds tillrdcklig stimulans inom ramen for de flesta
normalskolorna. Det existerar nu en officiell skolpolitisk policy som i stort
innebér att begreppet specialpedagogik skall omfatta tillfdllen till “pedagogisk
berikning” for inldrningssvaga och inldrningsstarka elever. Man har emellertid
inte lagstiftat i frdgan och diskussionen om hur denna policy skall
implementeras pdgdr fortfarande under debatt och kritik.

Det bor avslutningsvis papekas att de manghundradriga engelska
(sociala) elitskolorna har mycket litet, om ens ndgonting, att géra med den
satsning pa sdrskilt kapabla barn och ungdomar som de manga
intresseorganisationerna och forskarna vill gora.

Tyskland

I en kort 6versikt 6ver betingelserna for sarbegdvade elever i Tyskland dr det
nddvandigt att trots sammanslagningen av de bdda tyska staterna, 4nda i viss
mdn diskutera den tidigare tyska demokratiska republiken och den tyska
federala republiken separat. Politiken i de bdda landerna vad sdrbegavade barn
och ungdomar anbelangar skiljde sig avsevirt fran varandra under tiden fore
Berlinmurens fall.

Det forna Osttyskland s6kte mycket malmedvetet efter sérskilda
féormagor bland nationens barn och ungdomar. Man var avsevart mer
avancerad i sitt sarpedagogiska tdnkande dn ddvarande grannen i véster.
Antalet medaljer er6vrade av Osttyska idrottsmén och idrottskvinnor vid
olympiaderna fore de tyska nationernas enande talar sitt tydliga sprak.

De avslojanden som gjorts sedan hemliga arkiv blivit mer eller mindre
offentliga efter aterforeningen med Vésttyskland antyder att den oerhérda iver
med vilken Osttyska politiker ville skapa formagor inom olika omraden
knappast tjanade barnens och ungdomarnas egna syften. Barn och ungdomar
blev snarast féremadl for en hdnsynslds exploatering som, om ungdomarna
klarade av den, visserligen belonades men mest tjanade till att for omvérlden
forsoka demonstrera den Gsttyska politiska modellens fortrifflighet. Det
offentliga statsidealet bor stillas mot till exempel simtranaren Michael Regners»
i efterhand nedskrivna vittnesbérd om de betdnkligheter han hade nér han
tvingades ge sina 12- och 14-driga simmarflickor “bla piller” pa idrottsldkarnas
order; piller som visade sig vara en viss typ av anabola steroider. Regners visste
inte till en borjan vad det var for typ av ”idrottsmedicinering” som han
beordrades dela ut till sina mest lovande adepter. Nér han emellertid sdg de
dramatiskt forbéttrade simresultaten borjade han géra egna efterforskningar.
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Han kallades omedelbart till den aktuelle chefsldkaren, som gav honom ett
redan iordningsstallt dokument vilket Regners férviantandes skriva under.
Dokumentet 16d: “Harmed uppmarksammas undertecknaren pa att allt det
som forekommer i samband med "understddjande medel’ (UM) maéste héllas
hemligt. Den som bryter mot sekretessen kommer att bestraffas” .

Man kan spdra liknande tendenser dven pd andra hall i det tidigare
totalitdra Osteuropa och ocksd inom andra omraden &n sport. Dessa ansatser
for att ta till vara sina sdrskilt begdvade och talangfulla séner och déttrar har
emellertid det gemensamt, att deras sdrskilda utbildning ytterst tjanade ett
politiskt syfte ddr barnens egna 6nskningar och behov ofta, for att inte sdga
alltid, kom i andra hand.

Samtidigt med dessa oetiska och hemliga Gsttyska excesser pagick
diskussionen i Vasttyskland huruvida det dr demokratiskt forsvarbart att Gver
huvud taget ge sérskilda resurser dt de sirbegavade. Psykologerna Kurt Heller
och Ernst Hany, vilka blivit ndgot av férgrundsgestalter f6r debatten om de
sarbegavades sdrskilda behov i Tyskland, papekar att egalitarianismen under
efterkrigstiden hade ett starkt fiste pd grund av framférallt tva orsaker,
namligen fruktan for elitismen och de férdomar som f6ljer den. Ett exempel pa
en sddan fordom, enligt forskarna, dr att sirbegdvade barn och ungdomar kan
utvecklas optimalt utan hjélp frdn omvarlden och dérfor lyckas med allt vad de
foretar sig under sin levnadsbana. Ett annat exempel &r det felaktiga
antagandet att en satsning pa de sarbegdvade i samhillet n6dvandigtvis skulle
ske pa bekostnad av de handikappade och att en sddan satsning darfor inte
skulle vara forenlig med demokratiska ideal.

Opinionen tycks emellertid ha sviangt pa ett ganska dramatiskt sétt
under den senaste tiodrsperioden. Davarande utbildningsministern Dorothée
Wilms pédpekade till exempel i sitt Sppningstal till den sjatte varldskongressen
om sdrskilt begadvade barn och ungdomar i Hamburg ar 1985, att ”Vasttyskland
inte langre kan ignorera sitt ansvar att ge sarbegdvade barn ett storre
erkdnnande och ett 6kat stod. Det dr en angeldgen uppgift att bereda ett
vetenskapligt spelrum pa detta omrade och, efter att ha férsummat denna
kategori elever en langre tid, att skapa ett utbildningsklimat som tillater en
saklig diskussion dven hér i landet”.

Som ett resultat har aktiviteten 6kat dramatiskt i det tyska omrddet. De
sarbegdvade har kommit att ses mer eller mindre som en investering for
framtiden. Den tyska regeringen har emellertid stillt vissa villkor for att denna
typ av pedagogik skall fa drivas — och méjligen har man den tidigare Gsttyska
politiken i farskt minne. En sddan specialpedagogisk ansats maste vara frivillig.
Den maste utveckla bade akademiska och sociala formdgor. Dessutom bor
identifiering av den sdrskilda formdgan ske sa tidigt som majligt for att ett
passande stod skall kunna séttas in. Fordldrarna maste ta del av denna
specialpedagogiska ansats som aldrig far bli exklusiv i den bemérkelse att den
ar socio-ekonomiskt betingad.

De tyska delstaterna har liksom de amerikanska sitt eget ansvar for
utbildningen inom respektive delstat. Alla tyska delstater erkdnner och stéder
en specialpedagogisk ansats for sédrskilt kapabla barn och ungdomar, men inte
alla har beslutat att g4 till viga pd samma sétt for att ocksa tillgodose dessa
barns och ungdomars utbildningsbehov.
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Australien

Miraca Gross, en fore detta australisk grundskolldrare och nuvarande
pedagogisk forskare vid New South Wales-universitetet, beskriver den
australiska instédllningen till sdrbegdvningsforskningen i allmédnhet och till
sarskilt intellektuellt begdvade i synnerhet som séllsynt ogynnsam-.

” Australien har knappast ndgon chans”, skriver hon, “att utveckla forstklassiga
program for sdrskilt begdvade barn och ungdomar innan vi forst har lyckats
gora oss kvitt den nationella intoleransen mot individer som vi forlgjligar som
‘intellektuella’. ... Medan Australierna tilldter sig att hylla sina idrottshjéltar och
till en viss grad ocksa hjdltar inom néringslivet, har vi aldrig tillatit oss att hylla
intellektuella hjaltar” .

Australien och dven Nya Zeeland har liksom de skandinaviska ldnderna
dominerats av en skolpolitisk egalitarianism. Ett férsiktigt intresse for de
sarbegavade elevernas behov och situation gjorde sig inte hort férrdan under
1970-talet. Eddie J. Braggett, Miraca Gross australiske kollega, beskriver
utgdngsforhdllandena for en bredare specialpedagogik i Australien pa foljande
satte:

For att tillgodose samhaéllets behov tvingades skolan att bredda sin ldroplan, att avldgsna sig
fran tidigare &rs selektiva system, att omfatta tankar om jamlikhet och ta p4 sig en ny social roll
som tidigare knappast existerat... Grundldggande laroplaner utvecklades, kursplaner lades
upp, undervisningen inriktades mot en medelmittig nivd och lirarna beordrades att se till de
underutvecklade grupperna i det mangkulturella samhillet. Det var en tid av social
rekonstruktion under vilken skolorna paradoxalt nog utsdgs att ta pa sig en ledande men
mycket daligt definierad roll.

I detta strdvande efter social rekonstruktion och kulturell jamlikhet glomdes
den sdrbegavade gruppen av elever bort, eller ignorerades, pd grund av att
man sdg dem som for priviligerade. Ett kuriosum i sammanhanget &r att
bendmningen av denna sdrskilda grupp av elever spelat en viss roll dven i
Australien och pa Nya Zeeland. Man talar ogédrna om ”sdrskilt begadvade barn”
utan anvander hellre begrepp som “barn med sarskilda formdgor” eller
”sdrskilt kapabla barn”, vilket i jamforelse med amerikanskt och kanadensiskt
sprakbruk talar sitt tydliga sprdk om hur socialt och politiskt laddat det &r att
Oppet tala om vissa grupper i samhéllet som pa ndgot sdtt ”6verldgsna”.

Under ett allt mera 6kande tryck pa den australiska regeringen att ta sig
an ocksd barn och ungdomar med sirskilda formagor, accepterades under
1980-talet behovet av att etablera sarskilda program for att ombesdrja denna
eftersatta grupps speciella pedagogiska behov. Mest radikal i detta avseende dr
for ndrvarande delstaten Western Australia. Man raknar med att sdrskilda
program for motsvarande férskola och lagstadium (barn 5 — 8 ar gamla) skall
lokaliseras i barnens egen ordinarie skola, och ge utrymme f6r ungefar 5
procent av hela dldersgruppen. Fran den grupp som ddremot utgors av barn 8 —
10 &r gamla utviljs 3 procent av barnen att delvis forldgga sin
specialundervisning till strategiskt valda skolenheter med sdrskilda centra
utrustade for olika specialintressen. Fran aldersgruppen 10 — 12 ar utviljs 2
procent av barnen att helt ta del i en sérskilt tillrattalagd undervisning med ett
hogre tempo dn normalt. Det dr emellertid endast i de akademiska &mnena som
dessa barn far en annan undervisning 4n sina jamnadriga (dvs. matematik,
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naturvetenskap och sprak). I praktiskt-estetiska &mnen, idrott och allmadnna
skolaktiviteter deltar denna grupp elever tillsammans med andra elever i
vanliga klasser.

En vidareutveckling av dessa strategiskt placerade aktivitetscentra for 8
— 10-dringar har resulterat i att man utvecklat sa kallade PEAC-centra (Primary
Extension And Challenge, vilket i svenska termer skulle kunna tolkas till
”forkovran och utmaning for lagstadieelever”), dit barn med sdrskilda behov
av pedagogisk stimulans skickas som en del av sitt ordinarie skolprogram. Av
sammanlagt fyrtio utspridda sddana centra i delstaten finns for narvarande
tjugotre stycken i olika landsortsstdader och sjutton stycken i storstads-
omrddena. Utbudet i ett sddant center dr forvadnansvart varierat. Nagra exempel
pa aktiviteter dr japansk kultur, esperanto, statistik, italienska, magnetism,
poesi, flygning, paleontologi, skogsvard, propaganda och sa vidare.

I motsvarande hogstadium och gymnasium erbjuds ca 1,5 procent av
eleverna plats i sdrskilda skolor ddr anpassade program erbjuds. Har kan
eleverna antingen fortsitta att utveckla sina sérskilda férmagor i akademiska
amnen eller alternativt att hdnge sig at dans, drama eller musik.

Det existerar emellertid skillnader i policy mellan de olika australiska
staterna. Aven om alla stater erkdnner behovet av en sérskild satsning p& barn
med sarskilda formdgor, dr inte alla stater lika villiga att tydligt formulera hur
en sddan satsning skall implementeras. En del av verksamheten drivs darfor i
vissa delstater mer eller mindre ideellt av entusiastiska forskare, pedagoger och
fordldrar. Ett sddant exempel dr delstaten Victoria. Det existerar visserligen
flera program och sarskilda satsningar, men delstatsregeringen ger endast
motvilligt bidrag till sédan verksamhet. Man har under flera ar kontinuerligt
skurit ner bidragen.

Som en reaktion pa delstatens politiska ovilja, fdr man férmoda, existerar
till exempel CHIP-stiftelsen (Children of High Intellectual Potential), som drivs
ideellt i Melbournes innerstad i samarbete med Melbournes universitets
institution for pedagogisk psykologi och specialpedagogik. Man erbjuder en
radgivningsservice for sarskilt begdvade barn och deras foréldrar, for
delstatens larare och skolor, samt bedriver utbildning och egen forskning pa
universitetsniva. Det finns till exempel tva olika typer av
forskarutbildningsprogram inom ramen for stiftelsens verksamhet, som leder
fram till en doktorsexamen. Det &r virt att notera hur stiftelsen klarar sig
ekonomiskt och vilken filosofi som ligger till grund f6r den idealism som driver
den framat trots ett inte alltid gynnsamt politiskt klimat. I
informationsmaterialet meddelar man, att ”stiftelsens inkomst bestar av
filantropiska donationer som kommer fran olika individer och fonder. Vi far
aven ersdttning for givna delstatliga tjanster, f6r vilka vi tar ldgre betalt &n vad
andra befintliga och radgivande inrdttningar gor. Inget CHIP-barn eller
forédlder nekas hjalp pa grundval av svarigheter att betala”.

Detta bor jamforas med delstatens delvis negativa instdllning att en
sddan utbildning &r alltfor “priviligierad”. Det ar forvisso sant att inte alla kan
bli antagna till de sdrskilda program och den hjélp som erbjuds, men det ar det
verkliga behovet och aldrig socio-ekonomisk status som &r avgérande for vem
som far hjilp eller ej.
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Nigeria

Forestdllningen att sarskilt kapabla barn och ungdomar utgor ett viktigt kapital
som skall forvaltas for ett framtida samhdlle dr inte en angeldgenhet endast for
manga lander i den industrialiserade vérlden. Det &dr ocksa en viktig fraga for
flera utvecklingslander. Nigeria, ett av viarldssamfundets fattigaste lander med
stor politisk instabilitet, dr ett exempel.

Begreppet specialpedagogik har kommit relativt sent till Nigeria. Redan
fran borjan inkluderade man emellertid bade inldrningssvaga och
inldrningsstarka elever som behévande med avseende pa specialpedagogiskt
stod. I den nationella skollagen fran 1977 kan man lasa foljande:

Det existerar ocksd sdrskilt begdvade barn vilka dr intellektuellt vardefulla och som kommer att
finna sig otillrdckligt stimulerade av det program som normalskolan erbjuder dem. Om dessa
barn placeras i en sddan milj6 kan barnet komma att reagera mot sin situation med envishet och
apati. Regeringen har redan foreslagit att alla barn, &ven de barn som har fysiska handikapp,
psykiska problem och inldrningsvarigheter, skall ges lamplig utbildning inom ramen for det
gdllande skolsystemet... Specialpedagogiska dtgarder skall darfor sittas in vad géller bade
handikappade och de exceptionellt begdvade.

Steget dr emellertid langt mellan faststidllandet av en nationell policy och dess
praktiska tillimpbarhet. Amos A. Alao, en nigeriansk forskare som intresserat
sig just for sdarbegdvade barn, pdpekar att lararna i Nigeria forvisso erkdnner
sarbegdvning i enlighet med skollagens formulering, men de flesta stir 4nda
utan resurser och kunskap om hur denna sérskilda elevgrupps behov bést
tillgodoses. Problemen i den nigerianska skolan ligger alltsd inte pa ett
filosofiskt plan, och inga slitningar mellan jamlikhet och egalitarianism tycks
féorekomma — dtminstone har diskussionen ringa prioritet. Det dr kanske
oundvikligt att landets svaga ekonomi och politiska oro ocksa praglar
utbildningssystemet. Att 6verhuvudtaget ha utbildning &r viktigare dn att
fundera pa vilka utbildningsfilosofiska idéer som skall pragla
utbildningssystemet. Ett mera patagligt problem f6r myndigheterna &r att i
skolsystemet forsoka jamka samman de norra och sédra delarna av landet. I
norr har islam ett stort inflytande och skolgédng av en mer eller mindre
vésterlandsk modell har en ringa dragningskraft. I séder dr vastvérldens
missiondrsinflytande starkt. Missiondrerna har inférlivat sin typ av skola och
sin forstdelse av utbildning med det nigerianska samhaillet. Fler barn gar alltsa i
skolan i den sédra regionen dn i den norra regionen.

Trots dessa svarigheter och de knappa omstandighterna for skolan ar det
anda anmarkningsvart, i jimforelse med till exempel skandinavisk skolpolitik,
att en av de grundldggande riktlinjerna i den nigerianska skolan ar att
tillerkdnna pd olika sdtt handikappade barn och sdrbegavade barn behov av
sarskilt stod.

Botswana

I Botswana 4r situationen delvis en annan &dn i Nigeria. Egalitarianismen har ett
starkt faste, dels pa grund av den inhemska sociala strukturen redan fére
kolonialisationstiden, dels pd grund av att den brittiska kolonialmakten
inrédttade sdrskilda skolor for att tillgodose sina egna barns behov av
utbildning; skolor till vilka, f&r man férmoda, det inte inledningsvis var
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sjdlvklart att den infddda befolkning skulle fa tilltrdde. Den botswanesiske
forskaren John Yoder papekar, att sett ur detta perspektiv har Botswana,
sarskilt vad géller sekundédrskola och hogre utbildning, egentligen haft en
utbildning for de sarskilt begdvade under en ldngre tid, och redan fore
sjalvstandighetsforklaringen ar 1966, dd de fa individer som steg mot
toppskiktet valdes ut for att kunna forkovra sig ytterligare inom sitt omrade.
Dessa individer, enligt Yoder, var typiskt de som visade en exceptionell
potential. Det dr emellertid ocksa sant att andra faktorer dn dessas
utvecklingspotential spelade roll for att bli utvald. Social status och
aristokratisk tillhorighet var viktiga faktorer, sdrskilt i nationens tidigare
skeden.

Dessa skolor hade inte bara en kolonial pragel, som man kan forsta att
befolkningen vande sig emot. Motstdndet mot skolor 6verhuvudtaget kom
ocksa fran de egna inhemska leden. Inte alla stamho6vdingar ville att barn fran
det icke-styrande samhallsskiktet skulle ga i skolan. Man fruktade att
undervisningen om jamstélldheten skulle kunna leda till en revolt bland den
inhemska befolkningen, och dirmed med jantelagens oundvikliga logik hota
deras egen stéllning.

Yoder dterger i sin 6versikt 6ver situationen i Botswana- ett lika
intressant som paradoxalt samtal med en tjansteman frdn Botswanas
utbildningsdepartment. Tjanstemannen i frdga podngterar att befolkningen
formodligen skulle stélla sig mycket avvisande till ett utbildningsprogram som
sarskilt inrdttas for endast en viss grupp av befolkningen. Sarskilt begdvade
barn, papekar han, anses redan som priviligierade pd grund av sin
utomordentliga férmaga. Att ldta dem fa en annorlunda skolning dn andra
skulle allméant ses som bade obefogat och onddigt. I kontrast till hur denne
tjdnsteman uppfattar den allménna opinionen star landets uppenbara behov.
Samme anonyme tjansteman pdpekar, att “mer dn akademiker och lirda
behover Botswana finna individer som kan 1sa problemen och individer som
kan analysera dem. Vi behover fa fram personer som forstar vart forflutna, men
som ocksa har modet och férmdgan att tdnka kreativt om framtiden, att
upptdcka nya och bittre sitt att 16sa nuvarande svérigheter och som har en
tillracklig kanslighet for att praktiskt kunna omsitta sina idéer pa ett positivt
satt”.

Tjanstemannens uttalande dr mycket motsédgelsefullt. Att hoppas pa att
dessa problemlosare och problemanalytiker skall dyka upp ur
befolkningsdjupet utan en medveten skolpolitik, och att dessutom hoppas att
dessa genom sin vunna insikt och férmdga skall kunna 6verbrygga de pastadda
egalitarianistiska motsattningarna, torde vara i stort sett ett dnsketdankande
med liten férankring i verkligheten. Det dr ocksa paradoxalt att tjdnstemannen
gor atskillnad mellan & ena sidan problemltsare och problemanalytiker och &
andra sidan akademiker och larde. Férhoppningsvis dr det i den akademiska
vérlden som kunskapen genereras och gors tillgdnglig for det omgivande
samhaillet oavsett vilken nation det géller.

Motstdndet i Botswana mot en sérskild satsning for att tillfredsstélla
speciellt begdvade barns och ungdomars behov utéver vad som redan erbjudas
ovriga elever &r alltsd stort. Man konstaterar emellertid fran styrande hall
behovet av att ha en inhemsk ”brain trust”, dvs. ett inhemskt intellektuellt
kapital. Men man ser samtidigt inte sambandet mellan grundlaggande behov
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av en differentierad pedagogik och samhallets framtida behov av
problemldsare och problemanalytiker. Klar 6ver denna botswanesiska politiska
paradox reflekterar John Yoder, att “en nation som véljer att inte befatta sig
med de sérskilt kapabla inom sina egna gréanser, dr detsamma som att strunta i
den killa som erbjuder nationen ett yttersta hopp. Det dr dessutom att forneka
demokratins verkliga andemening”.

Central- och Sydamerika

De knappa resurserna i de afrikanska utvecklingsldnderna gor all skolplanering
svar. De resurser som anslds racker inte ldngt. Det verkar emellertid generellt
sett som om utbildning, dessa svdrigheter till trots, anda star hogt i kurs pd den
politiska dagordningen. Enligt utbildningsforskarna Eunice de Alencar och
Sheyla Blumen, verksamma i Brasilien respektive Chile, dr detta inte fallet i
Latinamerika. Utbildningsfrdgor &r inte oviktiga men med en galopperande
inflation, ofattbara statsskulder och en allt mer vixande fattigdom, hamnar
utbildning inte 6verst pa listan 6ver prioriterade politiska mal. Svarigheterna
slar hart mot alla samhillets institutioner. Ingenstans i varlden maste till
exempel skolbarn gd om underkdnda drskurser sd manga ganger i lagstadiet
som i Latinamerika. Det existerar dessutom stora svdrigheter att fd elever att ga
vidare fran primarskola till sekundarskola och hogre utbildning. Och till detta
kommer att skolan faller sonder kvalitetsmassigt pa grund av ldrarbrist och
otillracklig finansiering. Hela 90 procent av skolbudgeten i Latinamerika som
helhet gér 4t till lararloner, som dnda &r sd pass laga att lararkrafterna lamnar
sitt yrke om de far chansen. Trots dessa oerhorda svarigheter existerar &nda en
politisk vilja att fraimja elever med sdrskilda behov. de Alencar och Blumen
menar att Brasilien dr det land i denna vérldsdel som kommit langst i
specialpedagogiskt tinkande. Man menar till och med att Brasilien ligger
ungefdr tjugo ar fore sina grannldnder i utvecklingen.

Ar 1971 ratificerades en allmént gillande skollag i Brasilien, vilken avsag
att ge riktlinjer for primér- och sekundérskolan i hela landet. Lagen innefattar
f6ljande klausul angdende specialpedagogisk verksamhet inom ramen for
grundskolan: ”Alla elever, vilka har ndgon form av mentalt eller fysiskt
handikapp, de som &r sent utvecklade tillika med de barn som ar sarskilt
begavade, bor tillgodoses i enlighet med sina sirskilda behov, som detta kan
istandséttas i enlighet med den policy som géller i de olika delstaterna”. Den
da sittande regeringen tillkallade amerikansk expertis som radgivande for att fa
tillstdnd dels en anviandbar definition av vad det innebér att vara ”sarskilt
begavad”, dels ett sarskilt center f6r specialpedagogiska fragor. Detta senare
grundades dr 1973 och lyder under utbildningsdepartmentet. Det ar tinkt att
detta skall organisera riktlinjer och strategier som har med specialpedagogik att
gora, samt se till att beh6vande elever har tillgang till lamplig utbildning.
Centret skall ocksd stodja det redan befintliga skolsystemet i det att detta
implementerar géllande policy, och utverka att ldrare blir sarskilt utbildade att
arbeta med handikappade och sdrskilt begavade elever. Det skall vidare verka
for samarbete mellan olika iscensatta program och projekt samt inte minst
uppmuntra produktionen av ny kunskap kring specialpedagogiska fragor och
sprida denna sa att den kan tillampas praktiskt.

I kontrast till Brasilien tycks inte Argentina ha visat ndgot storre intresse
for samma typ av specialpedagogik som malmedvetet utvecklas i grannlandet.
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I Buenos Aires existerar endast ett privat institut, ndimligen “Fundacion para la
Evolucion del Talento y la Creatividad” (Stiftelsen f6r utvecklingen av talang
och kreativitet), vilket drivs med malsittningen ”att upptidcka och uppmuntra
argentinska barns formagor”.

Situationen dr ungefar densamma i Chile. Dar finns ocksa ett privat
institut grundat redan 1964 av Mario Julio Gambra under namnet “Chilean
Institute for the Gifted”.

I Mexico har man hunnit ndgot langre. I Mexico City existerar ett statligt
kontor for specialpedagogiska fragor. Man har inte lagstiftat men har pa forslag
ett dtgdrdsprogram som riktar sig direkt till barn och ungdomar med sarskilda
formagor. Forslaget avser att skapa en kédnslighet gentemot den allménna
skolan, dess befattningshavare och den milj6 som skolan utgér. Det pdpekar
vidare att man bor starta identifieringsprojekt bland den allména
skolbefolkningen och att man allméant bor inrdtta berikningsaktiviter inom den
gangse grundskolans ram, men sarskilt for dess specialpedagogiska grupper.
Det fastslas ocksa att det beh6vs mer forskning. Under 1987-1988 startades som
en direkt f6ljd av detta forslag program i trettiodtta ldgstadieskolor i Mexico
City avsedda att ta sig an denna sérskilda grupp av elever. Den politiska viljan
och det politiska initiativet existerar alltsa, men som for storre delen av den
latinamerikanska vérlden lider den ofta goda viljan av betydande
administrativa problem och brist pa fysiska resurser.

Det rader stora skillnader mellan landerna i Sydamerika vad géller
handhavandet av de barn som har behov av specialpedagogiska intervention.
De flesta lander har ndgon form av aktivitet som innefattar sdrskilt begavade
barn och ungdomar. I vissa fall (som i Chile och Argentina) vilar emellertid
dessa initiativ ndstan uteslutande pa privata och mer eller mindre idéella
insatser. Den egalitarianistiska debatten tycks ocksa vara relativt
ovidkommande, men bristen pa debatt beror formodligen inte sd mycket pa
franvaron av pedagogisk-filosofiska beslut som pa statsfinansiell och politisk
kris. Debatten har helt enkelt ringa prioritet. Eunice de Alencars och Sheyla
Blumen konstaterar, liksom andra forskare pa olika hall i vdrlden, att ett fortsatt
spridande av information om sdrbegdvning bland skolpersonal, ldrare och
fordldrar om dessa barns kognitiva, sociala och emotionella behov &r
nodvandigt. En forutsiattning for detta, menar de, dr att ocksd inforliva dessa
fragestdllningar och denna kunskap som en naturlig del av lampliga kursplaner
vid latinamerikanska universitet och hogskolor.

Sammanfattning

Specialpedagogik med inriktning mot bide svag- och starkpresterande &r ett
amnesomrdde som internationellt sett vuxit sig allt starkare de senaste dren.
Utbildningspolitiken har olika utgdngspunkter i olika lander, och resurserna att
genomfora den policy man har beslutat skiftar — sdrskilt mellan industrilander
och utvecklingsldander. Under f6rutsdttningen att man har utvecklat en
ndgorlunda stabil demokratisk f6rfattning och att utbildning satts som ett
viktigt politiskt mal tycks det finnas ett stort och i princip globalt intresset for
att tillgodose dven de sdrbegdvade barnen och ungdomarna med en lamplig
och anpassad utbildning.
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Det dr orovédckande att Sverige dnnu inte dr representerat i det framviaxande
och i princip globala intresset for de sdrbegdvades pedagogik och sirskilda
behov av utbildning. Paradoxalt nog har Sverige en av de hogsta
utbildningskostnaderna i hela vérlden for sina elever, tatt foljt av 6vriga
skandinaviska ldnder. En svensk elev kostar enligt SCB i genomsnitt 50,000
kronor per ar, vilket skall jamforas med till exempel Nigeria som spenderar
endast 97 kronor, eller Brasilien som kostar pa sina elever 370 kronor i
genomsnitt per elev och ar. Uppgifterna for Brasilien och Nigeria géller f6r ar
1988. Sverige, Danmark och Norge har trots detta for ndrvarande varken policy
eller speciella resurser for sarskilt begdvade barn och ungdomar. Savil
Brasilien som Nigeria har, trots sina allméant begrdansade ekonomiska resurser,
accepterat att bade inldrningssvaga och sdrskilt inldrningsstarka elever ar i
behov av specialpedagogiska dtgarder. Dessutom ser man det som en
investering for den egna nationella 6verlevnaden att satsa pa bada
kategorierna.

For Sveriges del maste frdgan stéllas: Hur kommer framtiden att se ut
utan en liknande skolpolitik? Utan tvekan behover vi i framtiden sérskilt
kapabla individer. Skall vi da halla tillbaka inhemska férmagors utveckling och
importera de speciella formagor vi behéver? Eller skall vi skapa, redan fran
tidig dlder, utbildningsmojligheter som gynnar bdde de inldrningssvaga och de
sarskilt kapabla? Det senare forefaller nu i stort sett mojligt inom ramen f6r den
nya laroplanen Lpo 94, men vi saknar dnnu den utbildningspolitiska viljan och
kunskapen for en sddan specialpedagogik i den svenska grundskolan. Detta &r
amnet fOr den fortsatta diskussionen i den hér boken.

KAPITEL TRE

P& jakt efter en definition av sdrbegavning

Begadvad, exceptionell, intelligent eller kreativ?

Att begreppet begdvad med tiden blivit ett ganska kansligt och
vardeladdat ord vérlden Over stér klart efter den tidigare genomgangen av
ndgra valda landers specialpedagogiska skolvdsende. I USA har man hallit fast
vid begreppet begdvad for den kategori av elever som visar osedvanlig
féormaga inom vissa erkdnda omraden. I Kanada ddremot talar man hellre om
exceptionella barn. I Australien bendimner man dessa antingen som barn med
sarskilda formagor eller sdrskilt kapabla barn, och i Kina bendmner man dessa
barn som supernormala. Denna sprakforbistring existerar far man formoda dels
for att det dr svart att hitta en enhetlig teoretisk definition av begreppet
begavad, dels for att man kanske vill undvika den viardeladdning som ordet
begavad ofta har. Vad man skall kalla denna sérskilda grupp individer ar alltsa
ingalunda en sjdlvklar frdga. Det ar ett teoretiskt problem savil som ett
semantiskt med sociala och kanske ocksd politiska konsekvenser!

I vardagstal anvander vi gdrna ordet begdvad som en beteckning for
nagon med en enastdende formaga. Om vi emellertid talar om endast vissa som
"begavade” i samhallet mdste vi ocksa logiskt sett rdkna med att det finns
“obegdvade”. Men finns det verkligen ndgon som kan betraktas som obegavad
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— eller ”ointelligent” som ndgra ordbocker foresldr som ett synonymt ord? Ur
en strikt beteendevetenskaplig synvinkel skulle obegavad eller ointelligent
snarast betyda total avsaknad av kortikal verksamhet. Detta tillstand ndrmar
sig det sedan 1988 svenska officiella dodsforklaringskriteriet, ndmligen
hjarndod framfor hjartdod. Begdvning (eller alternativt intelligens) dr snarast
att betrakta som en forutséttning for liv och 6verlevnad; en formdga att
tillgodogora sig och ldra av erfarenheten. Alla médnniskor kan ldra av
erfarenheten i ndgon utstrackning och darmed dtminstone delvis anpassa sig
till nya forhallanden. Den frdga som intresserar en stor del av den
beteendevetenskapliga forskningen ror det faktum att vi som méanniskor skiftar
i var kapacitet eller formdga att ldra, anpassa oss till miljon — eller anpassa
miljon till oss — och att tillimpa det vi lar oss i olika situationer. Vad
sdarbegdvningsforskning betriffar dr det av sdrskilt intresse att fokusera dem
som gor detta exceptionellt val, samt att soka forklaringar till hur detta
exceptionella beteende uppstdr och pa vilket sétt det skiljer sig fran
normalbeteendet.

Alltsd, att i svenskt sprakbruk anvédnda ordet begdvning for att tdcka
denna sarskilt kapabla kategori individer ar enligt min mening
otillfredsstédllande. Ovederségligen dr alla elever individer enligt detta sétt att se
begdvade, men alla dr inte n6dvéndigtvis exceptionellt kapabla. Det torde
darfor vara lampligt att f6r svenskt sprakbruks vidkommande snarare anvianda
begreppet sirbegdvad for dessa individer, vilket antyder att begreppet
begadvning &dr allmént, men ocksa att det existerar en grupp individer som pa
olika sdtt dr exceptionella till sin anpassnings- eller prestationsforméga. Det
finns for ndrvarande ingen heltdckande och allmént accepterad
beteendevetenskaplig definition av vad sdrbegavning ar och hur den bést kan
definieras. Enligt den tyske forskaren Ernst Hany existerar minst hundra olika
definitioner av begreppet! Robert Sternberg, en amerikansk psykolog verksam
vid Yale-universitetet, menar att i vintan pa en empiriskt utprévad och
generell forstdelse av sdrbegdvning bor man anvanda en relativt hallbar och
framforallt anvandbar definition, som oavsett dess teoretiska utgangspunkt
vinnldgger sig om att beskriva begreppet som ett multipelt begrepp. Sternberg
och manga andra forskare med honom pépekar orimligheten i att betrakta
sdrbegdvning som ndgot endimensionellt, ddr en viss manifesterad férmaga
pastas bero i huvudsak pa en enda underliggande orsak.

Till svdrigheten att faststélla en allmén definition kommer dessutom det
faktum att de definitioner som existerar tenderar att antingen koncentrera sig
pa sdrbegdvning i skoldldern och i skolmiljo eller pa sdarbegavning i yrkeslivet
respektive vardagslivet i vuxen alder. Det finns flera viktiga skillnader mellan
dessa tva perspektiv. Flera forskare hdvdar att det inte nodvéndigtvis dr sa att
sdrbegdvning hos barn dr av samma art som siarbegavning hos vuxna. For att
skilja perspektiven at anvander man begrepp som “skolsdrbegdvning” och
“produktkreativ sdarbegdvning”, eller som alternativbeteckningar
"testsdrbegdvning /lektionsinldrningsformdga” respektive
”informationsbehandlingsférmdga / tillimpningssarbegavning”».

Med andra ord, att formulera en allméangiltig och tillforlitlig teoretisk
definition av sdrbegdvningens natur &r allt annat dn en latt uppgift; ett problem
som sdarbegavningsforskningen for 6vrigt delat med den forskning som
studerar utvecklingsstrning. For att kunna faststélla att begavningshandikapp
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foreligger mdste man, precis som i fallet med sarbegdvning, utgd fran en
anvandbar definition av vad man egentligen menar med ett normaltillstdnd.
Gunnar Kylén, som forskar om begdvningshandikapp, menar till exempel i ett
sadant sammanhang att begdvning dr att betrakta som en abstraktionsniva i
tankandets strukturering, operationer och symbolisering; en tankebearbetning
av perceptuell information, som har féregdtts av en perceptuell bearbetning.

For att emellertid kunna mota ett praktiskt pedagogiskt behov for de
sarbegavade och dessutom skapa forutséttningar f6r vidare forskning och
forstdelse, trots svarigheterna att globalt komma Gverens om en gemensam
nomenklatur, har en médngd olika modeller och mer eller mindre provisoriska
teorier kommit till stdnd. En av dessa definitioner foéreslogs av den
amerikanska kongressens enmansutredare Sydney P. Marland. Hans definition
har kommit att bli ndgot av en amerikansk ledstjdrna f6r denna typ av
specialpedagogik. Aven om det inte &r den forsta officiella definitionen s har
det sdkert varit en av de mest inflytelserika. Marland menade i sin rapport till
den amerikanska kongressen, att “sdrbegdvade barn dr de som genom sin
extraordindra férmaga dr kapabla till enastdende prestationer, och som
identifieras av yrkesskickliga och vil kvalificerade individer. De &r barn som
kréver differentierade och individuellt anpassade pedagogiska program for att
kunna forverkliga sig sjdlva och gora sin insats for samhallet i stort. Detta &dr
dessutom en typ av undervisning som vanligen ligger bortom den som den
ordinarie grundskolan kan erbjuda”. Marland foreslog ocksa vilka de olika
domaéner skulle vara inom vilka man aktivt kunde — och borde — identifiera
sdrbegdvat beteende, ndmligen allmén intellektuell forméga, sarskild fallenhet
for ndgot akademiskt &mnesomrade, kreativt/produktivt tinkande, ledarskap
samt en sdrskild fallenhet for de olika konstarterna. Den ursprungliga
definitionen tog ocksad upp sdrskild psykomotorisk férmaga, men denna
beteendedoman tycks av ndgon anledning ha 6vergivits efter en tid. Denna
definition &r fortjanstfull framfoérallt eftersom den konstaterar att sdarbegdvning
ar ett mycket mangfacetterat begrepp. Sarbegdvningen fick plotsligt ett ansikte
aven utanfor akademiska discipliner som matematik, naturvetenskap eller
sprak ndr den publicerades ar 1971 i Marlands kongressrapport. Men genom att
namnge olika domaéner ar definitionen emellertid ocksa begrdansad. Lagg
dessutom marke till att Marlands definition i princip fokuserar
skolsdrbegdvning och inte produktkreativ sirbegavning i vuxen alder.
Resultatet av definitionsforslaget innebér i princip att den som &r att betrakta
som sdrbegdvad identifieras inom grundskolans ram och inom de &mnen som
undervisas dar.

Ett alternativ till Marlands definition har foreslagits av den kanadensiske
psykologen Francoys Gagné”, som dessutom delar upp
sarbegavningsbegreppet i sirbegavning och talang. ”Sarbegavning”, menar
Gagné, "motsvarar en kompetens som &r betydligt hogre 4n det genomsnittliga
inom fler d&n en av de doméner som star att finna inom "naturligt’ manskligt
beteende”. “Talang ddremot”, fortsétter han, “motsvarar en
prestationsférmaga, som dr betydligt 6ver genomsnittet inom ett eller flera
omrdden av ménsklig aktivitet”. Sarbegdvning enligt detta satt att se &r en mer
eller mindre medfédd potential, och talangen — genom traning och inverkan av
miljomaéssiga, intrapsykiska och olika sociala faktorer — dr manifestationen av
denna potential. Man kan alltsd enligt detta sétt att se vara sdrbegdvad men



faktiskt utan manifesterad talang. Daremot kan man knappast ha talang utan
att vara sdrbegdvad.

Gagnés definition dr en forbattring av Marlands. Den &r bredare i och
med att den inte begrénsar begreppet sarbegavning till enbart de doméner som
Marland foreslog i sin kongressrapport. Gagné foreslar visserligen liknande
doméner, eller sdrskilda anlag som han foredrar att kalla dem, namligen
intellektuella, kreativa, socio-affektiva, sensomotoriska och andra sirskilda
anlag, men begransar dem inte till antalet. Gagnés modell limnar dorren 6ppen
tor vidare mojliga men d&nnu okdnda eller oaccepterade anlag. De av Gagné
foreslagna talangerna ar formodligen obegriansade till antalet, men for att ge
ndgra exempel pa vilka skepnader begreppet talang kan ta nimner han olika
konstarter, idrott och sport, handels- och affarsverksamhet, kommunikation,
yrken och hantverk, utbildning, sjukvard, vetenskap och teknologi samt
transport och sd vidare. Genom att dela upp begreppet sdarbegavning i tva
begrepp omfattar modellen egentligen bide skolsdrbegavning och
produktkreativ sirbegdvning, vilket den f6r ndrvarande dr en av de fa
modellerna som gor.

Ett tredje forslag pa definition av begreppet sdarbegdvning foreslds av
Nancy Jackson och Earl Butterfield, bdda verksamma vid Washington-
universitetet::

Vi skulle f6redra att helt undanréja bendmningen “sarbegdvad” eller “icke-sdrbegavad”.
Sddana beteckningar antyder att det existerar en speciell personlighetsegenskap, namligen
”sdrbegdvning”, vilken ses som stabil i alla typer av situationer och under ett lingre
tidsperspektiv. Eftersom vi menar att bevisen for barns sdarbegdvningsstabilitet for ndrvarande
ar svaga, och dessutom knappast stimulerar ny forskning, koncentrerar vi oss snarast pa
sdrbegavade prestationer... Vi nojer oss darfor med f6ljande definition: Sarbegavade
prestationer ér tillfillen da en prestation av praktiskt eller teoretiskt varde kan karaktariseras
som utomordentlig. Ett sirbegédvat barn dr ett barn som presterar uppgifter av praktiskt eller
teoretiskt viarde pa ett enastdende satt. Mark att vi forstar en prestation som nagot dynamiskt
och som nédgot brett definierat.

Dessa forskare bortser i stort sett helt fran bade personlighets- och
miljovariabler i sin definition. Det dr produkten eller det observerbara
beteendet som betecknas som sdrbegavat ochinte i forsta hand den person som
ar upphovet till produkten eller beteendet. Genom att dtminstone for tillfallet
asidositta frdgan om en eller flera typer av sdrbegdvad personlighet har ocksa
hir dikotomin skolsdrbegavning kontra produktkreativ sarbegdvning plotsligt
blivit tillsynes onddig. Att forstd sdrbegdvning som expertis snarare dn som
personlighet sétter dessutom fd begransningar pa de omrdden inom vilka man
skulle kunna tdnka sig att sarbegdvade beteende existerar.

Kanske kan man beskriva de huvudsakliga skillnaderna mellan de olika
existerande modellerna och definitionerna i frdga om bredd och utforlighet-,
dvs. de skiljer sig i frdga om antal och typ av variabler vilka man menar bor
utgora en del av den aktuella definitionen. Vidare skiljer sig definitionerna &t
vad giéller frekvensen av sdrbegdvning. Vissa teoretiker menar att endast 1
procent av en befolkning kan rdknas som sdrbegdvad, medan andra med en
liberalare syn raknar med en hogre frekvens och dessutom med olika nivéer av
sdrbegdvning. Inom ramen for till exempel Frangoys Gagnés
sdarbegdvningsmodell antas ca 15-20 procent av en befolkning vara potentiellt

23



sdarbegdvad pa olika nivéer. Olika definitioner dr ocksa baserade pa olika
teoretiska utgdngspunkter. Som antytts tidigare utgar vissa definitioner fran att
sarbegavning dr nagot statiskt; ett mer eller mindre stabilt och medf&tt
personlighetsdrag. Andra rdknar med att sirbegdvning snarare dr nagot
dynamiskt och foranderligt. Slutligen skiljer sig mangden av definitioner ofta at
ocksa vad géller terminologi och nomenklatur. Termer som sdrbegdvning,
intelligens, talang och kreativ anvidnds omvéaxlande och ofta utan egentlig
atskillnad, vilket onekligen férsvarar jamforelsen mellan olika modeller och
teoretiska stdndpunkter.

De tre olika forslagen till definition som i korthet diskuterats ovan har
olika teoretiska utgangspunkter, och som det ocksa har papekats: det existerar
atskilliga andra forslag baserade pa varierande teoretiska resonemang och
traditioner. Definitioner har emellertid det gemensamt att den sdrbegdvade
bevisar sig genom ett visst beteende som, i jamforelse med andra individers
beteenden pd samma omrade, i praktiken dr pd nagot sétt 6verldgset. Det ér till
exempel snabbare, effektivare, enklare, skonare, kunnigare, véltaligare,
insiktsfullare och sa vidare — beroende p4 vilken doméan som ar aktuell.

Forutom sjdlva beteendekvaliteten tillkommer har ocksa en aldersaspek.
Ett sirbegdvat beteende dr sddant som &r enastdende antingen genom sin
brddmognad eller sin avancerade niva. “Brddmoget beteende”, menar Yale-
forskarna Robert Sternberg och Jane Davidson®, “kan identifieras som
sarbegavat helt enkelt genom tidpunkten: ett barn utvecklar vid en tidig alder
en formdga som vanligen inte utvecklas forrdn senare, om den utvecklas dver
huvud taget”.

Att definiera sdrbegdvning som en tidigt utvecklad expertis dr emellertid
inte heller helt problemfritt. Det krdver kanske att man specificerar vilka
dmnesomraden inom vilka man kan utveckla ”“expertis”. Samhaillet i stort
(snarare dn en skolenhet) dr knappast benéget att acceptera alla exceptionella
beteenden som sdrbegdvade. Det finns till exempel atskilliga skolor och
utbildningsprogram 6ver hela virlden for sirbegavade barn och ungdomar i
musik eller sport, men det finns féormodligen ingen f6r synnerligen
intresserade, hidngivna och skickliga (och ddrmed sdrbegdvade) bilmekaniker
eller sjukskoterskor. Vi skulle formodligen inte tveka att kalla en matematisk
sdrbegdvning for “geni”. Men vi skulle f6r ndrvarande aldrig komma pa tanken
att ge samma epitet at en sdrdeles framgangsrik, kunnig och socialt intelligent
(och ddrmed sarbegdvad) bilskolldrare. I frdga om objektiv kognitiv expertis dr
det fullt majligt att bade bilskolldraren och matematikern &r ”genier” pa sina
respektive omrdden, men det existerar ocksa en social dynamik har som styr
och virderar vem vi kallar ett geni. Den engelske kognitionspsykologen John
Sloboda papekar saledes, att “det &r viktigt att alltid komma ihag nédr ndgon
forklaras vara en expert, att detta &r social handling som motsvarar — eller inte
motsvarar — ett antal inre egenskaper hos den person som tilldelas
distinktionen”.

Mirk ocksd att sarbegdvning mycket vil kan ga bade fordldrar och skola
torbi. Man kan tdnka sig en situation dér ett barn av olika orsaker aldrig ges
tillf4lle att utvecklas i den takt som det har en potential f6r. Sarbegdvningen
utvecklas inte och gor sig inte gillande forrdn i tondren eller till och med i
vuxen alder. Detta &r ett problem som har sysselsatt D. T. E. Marjoram vid det
brittiska utbildningsdepartementet. Han kallar dessa individer for “late
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bloomers”>, vilket egentligen saknar ett motsvarande idiomatiskt uttryck pa
svenska. Han avser de individer som av olika anledningar utvecklar sin
sarbegdvning ganska sent och dérfor inte alltid hamnar i kategorin “tidigt
utvecklade”. Som exempel presenterar Marjoram en sammanstéllning av ndgra
avgangselever fran Ruskin College i Oxford som alla har det gemensamt att de
begav sig ut i yrkeslivet direkt efter grundskolan — i vissa fall till och med i
fortid utan examen — men som idag har erdvrat bdde en hogre utbildning och
dessutom intagit olika betydelsefulla positioner i samhdllet (Tabell 3.1).

Tabell 3.1 Ett urval av fore detta studenter vid Ruskin College i Oxford (medeldlder =
33), efter D. T. E. Marjoram (1986).

Namn | Sist kinda yrke/position | Sysselsattning efter grundskolan

Mr A Koncernchef Golvlaggare (slutade skolan vid 15)

Mr B Hogsta betyg Fil Kand i Litteratur Studieradgivare (slutade skolan vid 16)

Mr C Forskare Affarsbitrade (slutade skolan vid 16)

Mr E Riksdagsledamot (Labour)/Minister Hantverkare i gruvindustrin (slutade
skolan vid 14)

DrF Prefekt vid lararhogskola Sekreterare/assistent (slutade skolan vid
16)

Mr G Attaché vid Brittiska ambassaden I Snickare (slutade skolan vid 14 ars alder)

Washington

Lord H Docent, Oxford universitetet Forsaljare, affarsbitrade (slutade skolan
vid 15 ars alder)

Mr I Rektor for handelshogskola Tecknare (Gick endast i lagstadiet)

Lady ] Ordférande i regeringsutskott Stenograf/maskinskriverska (slutade
skolan vid 14 ars alder)

Alltsg, ett nivaperspektiv och ett tidsperspektiv dr ofrankomliga faktorer i
definitionen av sdrbegdvning. Man kan inte tala om de befintliga teoretiska
modellerna som antingen “riktiga” eller “felaktiga”. Modellernas fortjanst ar
snarast heuristisk. Det vill siga de &r hjdlpmedel eller verktyg for att ytterligare
utforska sdrbegdvningsfenomenet som sadant, och majligen lampar sig ocksa
somliga modeller béttre f6r vissa sammanhang men inte andra. Vilken typ av
definition skulle alltsa kunna vara anvdndbar och praktiskt tillimpbar om man
avser en specialpedagogisk intervention for de sdrbegdvade? Jag foreslar att
begreppet siarbegdvning utgdr fran foljande brett definierade och i princip f6r
alla doméner tillampbar definition:

Den iir sarbegidvad som kontinuerligt forvinar bide kunskapsmissigt och
tillampningsmissigt genom sin osedvanliga formdga i ett eller flera beteenden. Ett
beteende i detta sammanhang forstds som en minsklig prestation, aktivitet eller
funktion.

Denna definition &r ateoretisk i den mening att den inte tar stillning for ndgon
nuvarande specifik teoretisk modell. Den tilldter och inrymmer snarare olika
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perspektiv, men har den foérdelen att den ocksa har en praktisk tillimpning for
olika pedagoger. Den pdpekar framfor allt att det dr kontinuiteten av férvaning
som utmdrker sdrbegdvning och dessutom att sdrbegdvning rimligen maste
kunna tillimpas pa alla typer av méanskligt beteende och kunna begreppsligas i
ett samhaéllsperspektiv snarare dn att vara begrdnsad till enbart ett skol-
perspektiv. Den fortsatta diskussionen avser att pa olika sétt ge substans at
denna definition.

Ett forsta steg mot en forstdelse av de sdrbegavades situation och den
problematik som ofta dr forknippad med den, maste vara att dela upp
definitionsproblematiken pa tva fragestédllningar:

* Hur beter sig och fungerar en sdrbegéavad individ?
* Hur identifieras vanligen en sdrbegavad individ for att man skall kunna
avgora vem eller vilka som bor fa del av specialpedagogiska resurser?

Det dr inte alls sjdlvklart att en sdrbegdvad person rdjer sin verkliga kapacitet i
ett normalt klassrum. Det dr heller inte sjdlvklart att en ldrare lyckas identifiera
sarbegavat beteende pd egen hand. Det kan mycket vil vara sa att den elev i
klassen som brdkar och stor mest gor det pa grund av han eller hon &r
sdrbegdvad men otillfredstélld och uttrdkad. Liksom dyslektiker stundom
adrager sig larares missndje pa grund av sina dverkompensatoriska
klassrumsbeteenden, kan ocksa sdarbegavade ”stélla till det” i sitt mer eller
mindre omedvetna sokande efter identitet och bekriftelse. En elev kan
naturligtvis ocksa vara bdde dyslektiker och sarbegavad i ndgot eller flera
avseenden. Att kategorisera konsekvent storande elever som “busar”, oavsett
underliggande orsaker, dr nog snarare regel 4n undantag om lararkrafter i
forskola, grundskola, gymnasium (och kanske dven i universitets- och
hogskolevidrlden!) saknar information och kunskap om andra typer av elever
och studenter 4n de normalbegavade.

Alltsa, sarbegdvat beteende och identifiering dr skilda fragestéllningar
och dérfor ocksd dmnen for separata diskussioner i denna bok. Frdgan om
identifiering och pedagogiska tillimpningar foljer senare. Svaret pa fragan hur
en sirbegdvad individ “fungerar” i jamforelse med en mer eller mindre
normalbegavad individ ges emellertid utrymme i de ndrmast féljande kapitlen.

Utan avseende eller ansprak pa att konsekvent folja en viss teoretisk
modell i den fortsatta diskussionen, dr det nédvandigt att se ndrmare pa vad
man hittills vet om skillnader i kognitiva processer, vad man vet om intelligens-
och kreativitetsbegreppen samt om typiska karaktdrsdrag, som har dtminstone
en viss erkdnd allméngiltighet. Det dr oundvikligt att inte ocksa diskutera de
stereotyper och mytbildningar som existerar i anslutning till “genier”, och i
anslutning dértill ocksa ta upp sdrbegavat beteende som en méjlig f6ljd av en
produktiv neuros. Sdrbegavning och psykopatologi 4r omrdden som é&r relevant
mest for helhetsbilden av begreppet sdrbegdvning, och har kanske darfor ofta
ansetts som féga anvdndbara i ett ssammanhang av pedagogisk tillimpning.
Sarbegadvningsforskningen har i stort f6ljt i den kognitiva revolutionens fotspar,
vilket givit ordkneliga médngder av vederhaftig och viktig forskning. For
sarbegdvningsforskningens vidkommande har detta emellertid inneburit att till
exempel de psykodynamiska och humanistiska perspektiven — vilka dr de som
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vanligen diskuterat sdarbegavning kontra psykopatologi — lamnats i
skymundan. Jag avser i den fortsatta diskussionen att diskutera relevant
kunskap fran bade kognitionsforskningen och den

psykodynamiska /humanistiska litteraturen.

Kognitiva processer och intelligens(er)

Kort och gott kan man séga att sirbegdvade individer tanker pa ett annorlunda
sdtt. Detta i sin tur &r ett resultat av det faktum att dessa individervet mer dn
andra. Dessutom vet de bittre dn de flesta andravad de vet. Det tycks existera
ett ovanligt stort antal “kopplingar” mellan olika representationer av deras
kunskaper, vilket medverkar till att ny kunskap och information l4tt
assimileras=. Sdarbegdvade barns kunskap och insikt férvanar ofta. Nér en helt
oanande vuxen patar sig rollen som tillfallig pedagog for en sarbegdvad
yngling, kan kanske samma forvaning drabba denne som drabbade den
bradmogne unge Spencers foljeslagare. Spencer hade ldngt storre insikter &n
vad den vuxne hade tankt sig:

Jag stod i ena dnden av rummet och forklarade att jorden ror sig runt solen. Jag férklarade
ocksa varfor det pa grund av dess storlek &r svart f6r oss att inse att jorden faktiskt ar rund.
Plotsligt kastade Spencer ur sig: “Jorden &r inte alls rund!” Triumferande svarade jag: “Ha! Tror
du jorden &r platt da!?” “Nej”, svarade Spencer mycket sakligt, “Jorden &r en geometrisk
stympad sfar”. Jag bytte snabbt samtalsédmne....

Sarbegavade individer har ett osedvanligt gott minne och vet ocksd att anvinda
sina kunskaper béttre dn andra. De tycks kunna anvanda dem mycket selektivt
tor att lyckas 16sa problem. Med andra ord, en sarbegdvad individ tycks skilja
sig fran andra delar av normalbefolkningen genom att kunna representera sin
kunskap pa ett synnerligen effektivt sitt, och genom att kunna tillimpa den
effektivt i nya situationer.

Sarbegavade individer tycks ocksd vara mer medvetna dn andra om hur
det egna psyket fungerar; en process som vanligen gar under beteckningen
metakognition. De kanadensiska forskarna Bruce Shore och Lannie Kanevsky
foredrar emellertid att kalla denna typ av kognition for sjdlvreglerande
processer, medan Yale-forskaren Robert Sternberg= mera utforligt har forsokt
definiera vilka dessa sjalvreglerande processer tycks vara och har sammanfért
dem under beteckningen metakomponenter. Dessa dr metakomponenter ar
problemfokuseringsformaga, selektiva val av grundldggande och nodvindig
information, organisation och representation av information, strategiselektion,
fysisk och psykisk resursfokusering, resultatvervakning samt kanslighet for
extern feedback.

Sarbegdvade individer tenderar att utmaérka sig genom sin férméga att
tillampa metakognitiva strategier, vilka inte sdllan gor sig paminda redan i en
tidig alder. Mark emellertid att skillnaderna i informationsbearbetning mellan
normalbegévade och sdrbegdvade barn tycks 6ka med dldern. Kanske ar det sg,
som barnpsykologen Joan Freeman= papekar efter att ha f6ljt 210 brittiska
sdrbegdvade barns utveckling i mer dn ett decennium, att ”de sdrbegdvade,
som dr betydligt battre pd att halla ordning pa flera idéer samtidigt, kanske
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stundom frestas att anvidnda denna f6rmaga for mycket och blir darfor svara att
fora ett samtal med. Foljden blir ett fjarmande; en situation dar det kan uppsta
vad som ldtt uppfattas som en distans till andra méanniskor. Mgjligen har vi har
upphovet till fenomenet ‘den tankspridde professorn’”.

Det dr frestande att jamstalla snabbhet med sarbegdvning, och ta hansyn
till den ringa tid med vilken en uppgift gors och slutférs ndr man talar om
nagon sdrbegdvad. Man kan visserligen tidnka sig att for en sarbegavad sprinter
eller simmare dr snabbhet ett huvudkriterium f6r att 6verhuvudtaget
kvalificera sig som en “talang”, men detsamma géller inte nddvéandigtvis
generellt 6ver hela filtet av olika typer av sdrbegdvning. Ett foretag som till
exempel dr ute efter att anstédlla en kvalificerad finansanalytiker, och rdknar
med att denne skall kunna fatta bade snabba och riktiga beslut, kan kanske har
stallt kravet alltfor hogt. Snabbhet dr forvisso forknippat med sarbegavade
individer, men det handlar aldrig om en ospecifik snabbhet. Man kan som bést
begéra att den sokta finansanalytikern skall kunna fatta sannolikt riktiga beslut
pa den tid som analytikern — snarare dn 6verordnade chefer och aktiedgare —
bedomer vara tillrdcklig. Robert Sternberg papekar att den typ av snabbhet som
associeras med siarbegdvning (eller egentligen en hog IQ) snarast dr en selektiv
snabbhet, dvs. den sdrbegdvade &r kapabel att vilja det tempo som &dr mest
lampligt for att nd den bésta I6sningen for ett givet problem. En reflekterande
kognitiv stil &r mer 6vertygande associerad med hogre traditionell
intelligenskvot dn en impulsiv kognitiv stil~.

Perceptuell snabbhet 4r en avgérande faktor for vilken grad av talang en
idrottsman och idrottskvinna har®, men man kan tdnka sig att en reflektiv
kognitiv stil ocksa skulle kunna gora sig géallande hos sdrbegavade
idrottspersoner i problemldsningssituationer i framforallt traningsuppldggning
och i spel- eller tavlingsstrategi.

Pa ett betydligt mera grundldggande plan kan man sannolikt pasta att
den sdrbegdvade skiljer sig frdn den normalbegédvade i kognitiv snabbhet pa
grund av den befintliga kapacitet med vilken hjdrnan bearbetar inkommande
information-.

Metakognitiva strategier &r alltsd problemlosande strategier. Ndra
forknippat med en fallenhet att effektivt kunna 16sa givna problem &r
emellertid ocksd en formdga att kunna soka ett lampligt problem att 16sa. Den
mest banbrytande forskningen som gjorts vad géller en problemsokningsformdiga
har hittills involverat olika visuella konstnarer~. Albert Einstein" papekade till
exempel pa sin tid for sina ddvarande studenter, att “formuleringen av ett
problem &r ofta viktigare dn dess 16sning, eftersom det senare snarast dr en
frdga om att kunna det matematiska och experimentella hantverket. Att stdlla
nya fragor, belysa nya majligheter, eller att se gamla problem frdn en ny
synvinkel, det krdver fantasi och skapar vetenskapliga framsteg”.

Sarbegdvade individer kan darfor forstds som de som inte endast
utvecklas till att kunna l6sa betydande problem utan ocksa till att kunna finna
och formulera viktiga problemstéllningar. Ett problemsdkande beteende &r
kanske, om &n inte liktydigt med, sa dtminstone besldktat med nyfikenhet.
Kreativitetsforskarna Robert Albert och Mark Runco” menar att ett sddant
beteende ocksd involverar kédnslan av spanning som driver individen mot att
soka ett problem och dess 16sning. Den sdrbegdvade dr ddrmed ocksa att
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betrakta som sarskilt nyfiken, och har ett osedvanligt behov av att l4ra sig och
att upptdcka.

Sammanfattningsvis vad géller kognitiva aspekter av patagliga
skillnader mellan sdrbegavade och normalbegavade individer, kan man
konstatera att de sdrbegdvade vet mera, har ett béttre minne, en effektivare
inldrningsformdga, en férmaga till selektiv kognitiv snabbhet, en osedvanlig
férmaga att tillimpa sin kunskap samt &dr kapabla att ocksa finna och lyckas
formulera viktiga fragestéllningar. Det &r foljaktligen inte dverdrivet att pasta
att den siarbegdvade och den normalbegédvade ofta lever i helt skilda (tanke-)
varldar.

Intelligens eller intelligenser?

Det ar kanske férvanande att begrepp som intelligens och kreativitet &nnu inte
har ndgmnts som huvudpunkter i denna diskussion om sarbegavning. Fa
begrepp har kommit att bli s& forknippade med mansklig férmaga som
intelligenskvoten (IQ) — hg som ldg och pa gott och ont, men avsikten har inte
varit att inom ramen f6r denna diskussion dgna intelligensbegreppet nagon
storre utliggning. Det &r forvisso sant att begdvningsforskningen i stort utgar
fran begreppet, och i viss man &r liktydig med intelligensforskningen. Jag
menar emellertid att det i visst matto dr 6nskvart att bryta (van)férestillningen
att den traditionella intelligenskvoten alltid och villkorslost ar férknippad med
sdarbegdvning. En intelligenskvot ar for ndrvarande det formodligen mest
tillforlitliga sattet att forutsdga ett akademiskt sirbegavat beteende, men darmed
ar inte sagt att en hog uppmaitt intelligenskvot nodvéandigtvis leder till
produktivt och framgéngsrikt liv, att sddana individer sarskilt vl ocksa klarar
av vardagsproblem eller att en hog IQ-poang dr férknippat med alla typer av
sdrbegdvning. Inget nu existerande test eller enstaka index kan méta den
mangfald av mentala funktioner som utgor grunden f6r méanskligt intelligent
beteende. Vidare, pa grund av att intelligens kan involvera olika funktioner for
olika individer 6kas svarigheten ytterligare att fors6ka med ett traditionellt IQ-
test forutsaga ett produktivt och framgangsrikt liv.

En spannande och tankevickande jamforelse som demonstrerar
svarigheten att bestimma en generell innebord av begreppen intelligens eller
sdrbegdvning har gjorts av franska och afrikanska tvarkulturella psykologer,
dar man mycket tydligt pavisat att det i huvudsak nordamerikanska IQ-
begreppet dr kulturbundet och inte nédvéndigtvis tillaimpbart i andra kulturer
an i den amerikanska=. Dessa forskare har jamfort det vésterlandska begreppet
intelligens med till exempel olika afrikanska folkslags forstdelse av att vara
“intelligent” — eller i 6verford praktisk bemérkelse “kompetent”. Forskarna*
beslét sig for att i Elfenbenskusten undersoka till exempel Baouléstammens
forstdelse av begreppet “n’glouelé”; det ord som dér bést tycks motsvara
véstvarldens intelligensbegrepp. Ordet har emellertid dimensioner som
vastvérldens testpsykologer skulle std helt handfallna infor. Intelligens (eller
kompetens) for detta folkslag ar i férsta hand ndgot socialt och endast i andra
hand ndgot “teknologiskt”, dvs. den typ av kompetens som innefattar
skolkunskap, inldrning och gott minne for kunskap. I den industrialiserade
varlden dr det som bekant vanligen tvartom! Den skattas som osedvanligt

kompetent hos Baoulé som visar fallenhet for ”6 ti kpa” — en villighet att hjalpa.
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Likasad uppfattas framforallt effektiv praktisk tillimpning som kompetens.
Begreppet “I sa sin’glouélé” betyder, enligt forskarna, bokstavligen att
"hinderna dr intelligenta”. Den viaxande kritiken mot mot vart vastvarldsliga
intelligensbegrepp innebar naturligtvis inte att traditionell intelligenstestning
ar vardels. Kritiken antyder snarare ett nddvandigt férhallningssatt. En
majoritet av forskare inom sdrbegdvningsforskningen dr numera dverens om
att intelligenskvoten &r ett otillrackligt matt pa sarbegdvning. Det &r en del av
begreppet. Dessutom bor en forstdelse for méansklig kompetens utdkas att ocksa
innefatta andra doméner dn enbart skolan och den akademiska vérlden.
Oavsett hur man forstar begreppet intelligens dr det knappast ndgon tvekan om
att den sdrbegdvade pa olika satt ar synnerligen "intelligent” — frdgan &r bara
hur man definierar begreppet och ddrom ar vetenskapen inte dnnu helt
overens.

Genom att begrinsa diskussionen om intelligensbegreppet och snarare
beskriva iakttagbara skillnader mellan siarbegavade och icke-sdrbegédvade
individer, avser jag att pd ett mera patagligt sitt visa att sarbegdvade individer
i praktiken och i jamforelse med det stora flertalet fungerar annorlunda. En kort
oversikt av intelligensbegreppet dr emellertid ofrdnkomligt. Vad &r alltsa
intelligens i ett i huvudsak traditionellt perspektiv?

Den amerikanske psykologen Louis. L. Thurstone (av svensk hdrkomst), en av
intelligensforskningens mer kainda namn, menade att intelligens bestar av ett
antal funktionella enheter eller faktorer, ndmligen spatial f{6rmaga, numerisk
forméga, verbal forstdelse, verbalt flode eller rorlighet, logisk-analytisk
térmaga, perceptuell snabbhet och minne. For Joy Paul Guilford ddaremot,
ytterligare en av intelligensforskningens mest betydande personligheter, dr
intelligens en sammanséttning av ett betydligt stérre antal underliggande
faktorer, vilka struktureras i tre olika dimensioner:

e operation (kognition, minne, divergent och konvergent produktion och
evaluering),

e produkt (enheter, klasser, relationer, system, transformationer och
implikationer

e innehall (figuralt, symboliskt, semantiskt, behavioralt).

Indelade i denna struktur rdknar Guilford med 120 olika intelligensfaktorer.

Lewis M. Terman en av pionjdrerna i sirbegdvningsforskningen, beskrev
utifran sina observationer och studier av ett stort antal sdrbegdvade kort och
gott intelligens som férmagan att tinka abstrakt.

Det existerar alltsd ett antal olika traditionella teorier, och debatten om
intelligensens innehdll och orsak har i stort fokuserat tva huvudsakliga
problem, ndmligen vilka faktorer (eller komponenter) skall rédknas och hur
forhaller sig dessa till varandra. Ar ndgon av dessa mdjliga faktorer viktigare
och mer fundamental &n andra? En livskraftig teori presenterades av den
brittiske statistikern och psykologen Charles Spearman i seklets borjan. Han
myntade begreppet g-faktorn och menade ddrmed att bakom en méngd olika
intelligenta beteenden, oavsett vilka dessa &r, existerar alltid en allmdn faktor -
eller en allmén intelligens. Thurstone och Guilford tog bada avstand fran
Spearmans forslag om en underliggande allmén intelligens. Detta innebér
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emellertid inte att g-faktorn gatt ur tiden i nutida forskning om maénsklig
intelligens. Sarskilt de teorier som har biologisk-genetisk utgdngspunkt for sin
forstdelse av méansklig kognition rdknar mer eller mindre Spearmans g-faktor
som ett en gdng for alla bevisat och oundvikligt faktum.

P4 senare tid har emellertid tva konkurrenter till de traditionella
beskrivningarna av méansklig intelligens foreslagits av de amerikanska
psykologerna Robert Sternberg och Howard Gardner. Dessa tva dr sdrskilt
intressanta for detta sammanhang eftersom deras insatser har fokuserats inte
bara begdvningens komplexitet i storsta allménhet utan d&ven pa problemet att
begreppet intelligens hittills i huvudsak beskrivit en akademisk férmaga.
Howard Gardners nytdnkande har hittills fatt storst genomslagskraft, och har
till och med natt en viss popularitet i manga pedagogiska lager, kanske for att
han har varit mdn om att snabbt omsétta och prova det i praktiken som han
resonerat och forskat sig fram till i teorin.

Howard Gardner, verksam som professor i pedagogik vid Harvard-
universitetet och dessutom samtidigt professor i neurologi vid ett av Bostons
storre sjukhus, tar inte alls stédllning i den snart sekelldnga debatten huruvida
intelligens skall betraktas som antingen en grupp olika men lika dominerande
faktorer eller som en allmén faktor med flera mer eller mindre underordnade
komponenter. Han konstaterar kort och gott att debatten som rader mellan
Spearmans anhingare och Thurstones formodligen aldrig kommer att nd en
tillfredstédllande uppldsning. Gardner utgar istéllet ifrdn ett antal olika kriterier
for att faststdlla vilka intelligenser (snarare dn faktorer) som pa grundval av
dessa kriterier kan isoleras med ndgorlunda sdkerhet. Dessa kriterier dr tagna
fran neurologi, evolutionsteori och olika beteendevetenskapliga doméner. P&
denna grundval foreslar Gardner sju olika intelligenser~, naimligen lingvistisk
intelligens (spraklig), musikalisk intelligens, logisk-matematisk intelligens,
spatial intelligens (rumsuppfattning), kroppslig-kinestetisk intelligens och de
personliga intelligenserna: inter- och intrapersonell intelligens, dvs. formagan
till social skicklighet och férmagan till sjdlvkannedom. Han dr noga med att
pdpeka att antalet intelligenser ingalunda &dr absolut. Gardners teori
offentliggjordes ar 1983, och Gardner &r i full fard med att revidera sin teori inte
vad giller teoretiska utgdngspunkter men vad géller antalet intelligenser. Han
delgav delegaterna nyligen vid en stérre kongress for sdrbegdvningsforskning
(ECHA-konferensen, oktober 1996 i Wien), att det méjligen finns beldgg for
ytterligare tva intelligenser, nimligen “naturalistisk intelligens”, vars innersta
funktion skulle vara férmdgan att systematiskt kategorisera (och Gardner
ndmner Charles Darwin som typexempel) och en ”existentiell intelligens”.
Medan Gardner vickt bade hopp och beundran for sin ursprungliga teori,
mottogs beskedet om dessa “nytillskott” med avseviard skepticism fran
delegaternas sida.

Konsekvensen av Gardners ursprungliga teori blir emellertid att vissa
doméner som tidigare knappast raknats som sjdlvstindiga och unika ménskliga
potentialer plotsligt har fatt ett patagligt existensberédttigande. Spearman,
Thurstone, Guilford och manga andra med dem rdknade néstan uteslutande
med ”skolbegdvning”, dvs. den typ av formaga som utgjorde grunden for
prestation i ndgot eller ndgra av de akademiska @mnen som traditionellt utgjort
olika utbildningars kédrna: sprak, matematik och naturvetenskap. Howard
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Gardner ddremot inkluderar, pd en relativt 6vertygande grund, ocksd musik,
sjalvkannedom, skicklighet i sociala relationer samt kroppskoordination som
separata intelligenser. Kritik mot Gardners ursprungliga teori har ifrdgasatt till
exempel om det Gardner kallar intelligenser inte i sjdlva verket bor betraktas
som olika typer av kognitiv stil*.

Om inget annat sd har Gardner genom sitt férslag till annorlunda
forstaelse av intelligensbegreppet gjort det mdjligt f6r omvarlden att virdera
andra dmnen, formagor och sociala funktioner &n de traditionellt akademiska
som lika virdefulla och nédviandiga. Ett sjukvardsbitrdde som lyckas béttre dn
alla sina kolleger att komma pd god fot d&ven med sédrskilt besvérliga patienter
kan mojligen betraktas sarskilt “socialt intelligent”. En gatumusikant i
folkvimlet i ndgon storstad som med finess spelar de flesta av nutidens och
gardagens slagddngor pa begédran och i vilken tonart som helst maste betraktas
som “musikaliskt intelligent”. Vidare, fotbolls-spelaren i landslaget som kanske
inte visat ndgot sarskilt intresse for det akademiskt inriktade skolarbetet, men
som alltid vet var bollen finns pa plan och kan rdkna ut hur och med vilken
strategi bollen bdst kan forpassas in i motstdndarlagets mal maste enligt
Gardners sitt att se formodligen beskrivas som “kinestetiskt intelligent” — eller
varfor inte fotbollsintelligent? Dessa nomineringar dr givetvis forenklingar.
Ingen ménsklig kapacitet &dr en isolerad foreteelse, och ingen médnniska saknar
ndgon av dessa intelligenser som Gardner foreslar. Gardner och hans
medarbetare rdknar intelligenserna snarast som biologiska potentialer som
varje individ besitter och rdaknar med att alla individer skall kunna utveckla en
eller flera av dessa potentialer. Detta antagande har ocksa omsatts i praktiken
inom ramen for det sd kallade Spektrumprojektet vid Harvarduniversitetet
med till synes goda resultat~.

En stor fordel med hela den pedagogik i vardande som bygger pa
Gardners teori dr att individualiseringen av den befintliga laroplanen blir ett
huvudmal i sd matto att hogprestation kontra ldgprestation knappast blir en
avgorande fraga. I den gardnerska utbildningsvarlden handlar det alltid om
individprestation. Flera amerikanska grundskolor har efter teorins
offentliggérande anammat Gardners teori som en utgangspunkt for sin
undervisning. Gardner har emellertid ocksa varnat for att teorin missforstas
och att den pedagogiska tillimpningen dérfor kan bli felaktig. Teorin ar ett
synsétt for en forstaelse av individen snarare &n ett forslag pa hur man skall
lagga upp en ldroplan eller en kursplan. Ménga entusiastiska pedagoger har
tydligen, som Gardner pastdr, tolkat det teoretiska resonemanget som en licens
att forandra undervisningsinnehallet snarare dn elevperspektivet!

Som delvis en motsats till Gardners teori star Robert Sternbergs “triarkiska”
modell av intelligensbegreppet. Sternberg ar betydligt mer empiriskt sinnad dn
Gardner, vars modell i stort sett bygger pd indirekt empiri: teoretiska
resonemang med utgdngspunkt frdn empiriskt material som inte dr direkt
relaterat till den foreslagna modellen. Sternberg & andra sidan har varit mycket
noga med att grunda i princip alla sina forslag och hypoteser pa egna
experimentella studier, vilka undan f6r undan lett fram till den f6reslagna
modellen. Den triarkiska modellen har troligtvis framtiden for sig allt eftersom
empiriska data ackumuleras och implikationerna av modellen ndr fran en
abstrakt teoretisk niva till en mera pedagogiskt tillampbar niva.
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Sternberg menar — liksom Gardner — att intelligens dr ett dynamiskt
begrepp. Intelligensnivan hos en individ kan hojas dtminstone i vissa
avseenden, vilket oundvikligen innebaér att skolvdsende och pedagogik blir ett
viktigt falt for tillampning. Sternberg* definierar i stort intelligens som
psykologisk sjilvforvaltning, vilken kan forstds som tre olika huvudtyper av
operationer:

* Anpassning: Man lér sig hur man skall gora.
* Medvetet urval: Man planerar vad man bor gora.
¢ Tillampning;: Man utfor det som man forutsatt sig.

P& denna allménna modell bygger Sternberg ocksa ett resonemang kring
exceptionell intelligens, vilken han definierar som “en malmedveten
anpassning till, en omformning av och ett utviljande av en verklig miljo eller
domaén relevant for den egna livssituationen”. Det dr betydelsefullt att
definitionen konstaterar att sirbegdvning inte helt kan forstds utanfor sitt socio-
kulturella sammanhang.

Bade dessa modeller dr i hogsta grad en reaktion mot de sedan linge
erkant otillrackliga och traditionella intelligensbegreppen. De traditionella
modellerna beskriver endast en begréansad del av mental aktivitet. Howard
Gardners teorin om de multipla intelligenserna och Robert Sternbergs
triarkiska modell har troligtvis en ljus framtid bade som en grund for vidare
teoretisk forskning och som en senare tillimpning bade i yrkesliv och i olika
pedagogiska sammanhang. Bara det faktum att modellerna gor mycket
trovardiga ansatser att bryta upp den felaktiga, men mycket langlivade och
svarutplanliga, uppfattningen att intelligens i stort sett dr logisk-matematisk till
sin natur, dr ett oerhort viktigt steg i utvecklingen mot en mera anvandbar och
holistisk forstdelse av manskligt beteende och kompetens.

Det dr onekligen ett fascinerande sociologiskt fenomen att vi i det
moderna vésterlandska samhallet 6ver allt annat vardesitter logik och
rationellt tdinkande, dar rationellt tinkande oftast kan forstds som ett logiskt
resonemang och ett objektivt beslutsfattande som inte paverkas av egna
personliga omstandigheter eller kédnslor. For den ldsare som majligen &r bekant
med den langlivade (och mycket spannande!) science fiction-serien ”Star Trek”
framstdr den orubbligt logiske Mr. Spock som ett intressant exempel. Genom
hemliga och kultiska riter pa hemplaneten Vulcan befrias Spock i sin ungdom
ifran alla sina kédnslor for att ostért kunna hédnge sig at vetenskap och
oklanderligt logiskt tdinkande. En pahittad rollfigur forvisso, men den séger
and3& en hel del om det industriella kulturarv som vi forvaltar (och det
kulturarv vi aktivt skapar), samt det virde som en kinslolos logik antas ha. Sett
frdn en beteendevetenskaplig synvinkel dr skaparna av serien ute i ogjort
vdder. Det dr sedan lange bevisat att inget logiskt tinkande ar kénslolost.
Emotion och tanke dr oskiljaktliga. Det har till och med f6reslagits att det &r
kdnslorna snarare dn logiskt tinkande som delvis ligger bakom ménniskans
evolution. Den industrialiserade vdrldens ensidiga intresse for logisk-
matematisk intelligens och rationalism har oroat inte bara varldens
kulturpersonligheter utan ocksa flera beteendevetenskapliga forskare, som
menar — sett ur ett langre och evolutiondrt perspektiv — att manskligheten
mycket vl kan vara pa vég att avskaffa sig sjdlv genom att hoja vissa
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egenskaper till skyarna men inte andra*. Det ménskliga psyket behover
mdngfald for att utvecklas normalt._

Ingen ménniska kan sammanfattningsvis sdgas vara ”ointelligent”. I
ljuset av senare tiders forskning dr det snarare sa att alla inte bara har
intelligens, alla har ett flertal intelligenser. Vilka dessa &r i hela sin omfattning &r
ddremot mer eller mindre ett mysterium, som kanske aldrig helt kan 16sas pa
ett tillfredstéllande sétt.

Besldktat med intelligensbegreppet, och i princip lika komplext och svarfangat,
star frdgan om kreativt beteende. Vi bor, for att kunna sdtta in
sarbegavningsforskningen i ett ssmmanhang, ocksa stifta bekantskap med
detta begrepp. Forutom att vara exceptionellt intelligent anses ofta den
sdrbegdvade ocksa vara sirdeles kreativ. Men vad ar kreativitet och vad
innebér det att vara “kreativ”?

Kreativitet

“Han &r sa kreativ!” eller "Hon har ett si kreativt yrke!” &r kommentarer som
vi fdller litet till mans i vardagskonversationen. Men vad menar vi egentligen?
Beskriver vi en formaga eller en situation? En typ av person eller typ av
produkt? Férmodligen har vi mer eller mindre alla dessa aspekter i dtanke.
Kreativitet 4r minst sagt ett modeord som vi tar till d& och da nér vi skall
forsoka beskriva nagonting (eller ndgon) som gar utéver det vanliga. Men vad
betyder kreativitet i en beteendevetenskaplig mening? Och vilket &r
forhallandet till sirbegdvningbegreppet?

Kreativitetsbegreppet framstdr ofta som ndgot utvecklingsbart, &ven om
forskarna &r langt ifrdn eniga om huruvida man skall betrakta kreativitet som
en unik eller en allmén potential. Kreativitetstraning har blivit ett mycket
gangbart begrepp inom vissa delar av yrkeslivet och kanske sarskilt inom
managementomradet. Detta dr knappast forvanande. Vilket foretag vill inte se
till att de anstédllda producerar nya och konkurrenskraftiga idéer och koncept?
Vad som ddremot Gverraskar dr det faktum att utbildningsvarlden har forhallit
sig relativt kallsinnig gentemot kreativitetsbegreppet och dess méjliga
tillimpningar.

Man kan skonja en viss 6vertro pd kreativitetstraningens mojligheter pa
mdnga hall i yrkesvdrlden, men inom skolans varld kan man ocksa séga
motsatsen. Det existerar en viss nonchalans av begreppet och dess mojligheter —
sadrskilt inom ramen for den vésterlandskt influerade grundskolan. En méjlig
forklaring till denna forsumlighet dr att man helt enkelt valt att bida tiden an i
vetskapen om att kreativitetsbegreppet &r langt ifran en sjdlvklar teoretisk
konstruktion. En troligare forklaring dr emellertid att kreativitetsbegreppet,
oavsett hur det definieras teoretiskt, &r mer eller mindre oforenligt med manga
av de centralstyrda skolsystem som existerar vdrlden dver. En nationell
laroplan beskriver vanligtvis ett minimum av de kunskaper i olika &mnen som
samhillsmedborgarna anses behova for att tillfredstédllande kunna tillgodogora
sig samhallets funktioner nu och i framtiden. Laroplanen star alltsa framst for
inlarandet av en viss kvantitet av kunskap, dven om naturligtvis kvalitet
ingalunda &r en oviktig frdga i nadgot skolsystem. I en sddan i huvudsak
kvantitativ malséttning finns litet utrymme for egna intressen, fantasi och
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kreativitet. I forarbetet till i de tidigare svenska ldroplanerna Lgr69 / Lgy70
reflekterar till exempel utredarna, att “mahénda har, saval i skolan som i den
hogre utbildningen, kreativiteten hittills inte uppmarksammats tillrdckligt. Att
framja kreativiteten innebér bl a att utveckla individens fantasi,
uppslagsrikedom och intuition, stdrka initiativférmagan, utveckla skaparlusten
och stimulera okonventionella 16sningar”.

Att individualisera undervisningen i skolan, vilket har varit ett
huvudmal for senare svenska ldroplaner, har férvdnande nog inte inneburit att
dessa kreativa aspekter blivit en del av grundskolans strategi eller
utbildningsfilosofi. Detta problem ar emellertid inte unikt for den svenska
grundskolan. Den kanadensiske utbildningsforskaren Kieran Egan- efterlyser
ocksa en grundskola som ger uttryck och utrymme f6r kreativitet och fantasi.
Han skriver uppfordrande, att “ldrare i ett utbildningssystem som ser fantasi
som en viktig ingrediens i skolan maste ges storre sjdlvstandighet i sin
undervisning. De kan inte behandlas enbart som konsumenter och distributorer
av innehallet i en ldroplan. Inte heller kan de betraktas som laroboksrepetitrer
eller arbetsbladsmanglare”.

En liknande kritik av det traditionella och kreativitetsfattiga
grundskolesystemet i den industrialiserade vdrlden ges ocksa av Howard
Gardner och av den finldndske hjarnforskaren Matti Bergstrom=, som menar att
dagens skola omintetgér barns kreativitet genom att barnen ar infosta i vad han
kallar ”dressyranstalter” diar de malmedvetet tranas till “kunskapsslavar”. Att
beskriva barn som kunskapsslavar i dagens skandinaviska grundskola &r
térmodligen 6verdrivet, men en 6verdrift som kanske dr befogad for att
skolvirlden skall reagera och uppticka sin bristande forstaelse av behovet av
en kreativt praglad undervisning, inte bara for sdrbegdvade elever utan for alla
elever. Bara det faktum att kreativt beteende och fantasi inte ar ett uttryckligt
madl i en laroplanssammanstéllning borde vara grund for en befogad oro hos
myndigheter savil som bland lérare.

Fragorna (och myterna) som omger begreppet kreativitet &r manga. Ar
alla kreativa? Var gdr gransen for vad som skall kallas “kreativt” och "icke-
kreativt”? Kan man vara intelligent utan att vara kreativ? Och omvént: Kan
man vara kreativ utan att vara intelligent? Ar inte intelligens(er) och kreativitet
egentligen samma sak? Dessa dr ndgra av de frdgor som sysselsatt
beteendevetenskapen framférallt sedan 1950-talet d4 J. P. Guilford- gav sitt
numera klassiska tal till Amerikas forsamlade psykologer, i vilket han
konstaterade att beteendevetenskapen dittills pa ett allvarligt sdtt ignorerat
studiet av den kreativa individen. For Guilford var kreativitet en del av
intelligensbegreppet. Grunden for kreativt beteende, menade han, var divergent
respektive konvergent tdinkande. Divergent tinkande &r sddant tinkande som
omfattar nya idéer och ror sig bort ifrdn det redan kidnda for att genom
association se nya mojligheter. Konvergent tinkande ddremot dr en beteckning
pa rutintdnkande, dvs. sddant tdnkande som leder en individ till att 16sa ett
visst problem enligt redan existerande problemldsningsmodeller. Att till
exempel fraga en elev vilket dr den franska revolutionen intrédffade &r en typ av
frdga som kraver konvergent tdinkande, eftersom svaret endast kan bli rétt eller
fel. Svaret forutsitter inte heller n6dvandigtvis en forstdelse av vad den franska
revolution dr och vad den har kommit att betyda f6r Frankrike. Om ldraren i
stdllet fragar varfor franska revolutionen intrédffade (och laroboken inte
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innehaller ett direkt givet svar) krdvs en helt annan typ av tinkande, ndmligen
ett divergent tinkande. Eleven madste da resonera sig fram till ett svar som inte
ar direkt givet. Det krédver ett jamforande och ett varderande mellan olika
aspekter och svaret ger uttryck for en viss forstielse av den franska
revolutionen och de faktorer som spelade roll i den utveckling som ledde fram
till upproret.

Enligt Guilfords sitt att se dr divergent tankande liktydigt med
kreativitet medan konvergent tinkande dr detsamma som intelligens. Lagg
marke till att den tidigare diskuterade dikotomin skolsdrbegavning och
produktkreativ begdvning dr fundamental i Guilfords modell. Det
kreativitetsbegrepp som Guilford myntade genom denna modell lever kvar och
har genererat en méngd forskning.

Det dr emellertid knappast den enda modellen. Den svenska
kreativitetsforskaren Marianne Jeffmar+ papekar att det &r ett i det ndrmaste
utsiktslost foretag att ge sig pa en sammanrédkning av olika
kreativitetsdefinitioner. Det finns sd manga. Jeffmar papekar dessutom att trots
att kreativitetsforskningen under 1970-talet dr ett av de stérre omrddena inom
psykologin har man inte kunnat passera intelligensforskningen och ena sig om
en slutgiltig definition av begreppet kreativitet. Vi konstaterade tidigare att
beteendevetenskapen knappast har natt fram till en ”slutgiltig definition” av
intelligensbegreppet heller, men Jeffmars observation att det skulle vara en i
princip omdjlig uppgift att rakna samman méngden av definitioner av vad
kreativt beteende torde vara riktig. I brist pa konsensus och medveten om
fragans komplexitet, foreslar hon sjilv f6ljande distinktion mellan intelligens
och kreativitet — tydligt paverkad av Guilfords modell: “Kreativitet betyder
alltsd helt enkelt (ny)skapande, liksom intelligens egentligen betyder
observation och selektion”.

Intresset for sarskilt Guilfords modell, och méjligen ocksa for
kreativitetsforskningen 6verlag inom allmén psykologi och pedagogik, tycks ha
svalnat ndgot pd senare tid. En 6verblick av litteraturen ger vid handen att
kreativitetsforskningen nu framforallt bedrivs inom ramen f6r
sdarbegdvningsforskningen — eller mdjligen tvartom: att
sdarbegdvningsforskningen bedrivs inom ramen for kreativitetsforskningen.
Nyutkomna psykologiska/pedagogiska encyklopedier skidnker ofta ett mycket
blygsamt utrymme at begreppet kreativitet, vilket skall stdllas mot Marianne
Jeffmars observation i slutet pa 1970-talet, att kreativitetsforskningen da var ett
av de storre omradena inom psykologin. Modellerna och teorierna har
mdhédnda varit sd pass divergenta och empiriskt okontrollerbara att intresset i
stort har riktats at annat hall. Vi dr delvis ater tillbaka vid Guilfords
utgdngspunkt dr 1950. Eller som den amerikanske kreativitetsforskaren Thomas
Dowd- beskriver situationen: jaget och kreativiteten — en mangd konstruktioner
pa jakt efter en teori.

Formodligen dr det mera fruktbart att tinka sig begreppet kreativitet
som en slags “kognitiv stil” dédr den kreativa funktionen stdr i relation till
intelligensnivdn i den meningen att kreativitet dr en fraga om tillimpning
snarare dn om en sdrskild intellektuell funktion«. Howard Gardner menar till
exempel, i ljuset av sin teori om de multipla intelligenserna, att kreativitet bor
ses som den hogsta formen av intelligensernas tillimpning. Han menar att vi
borde frdga oss var vi kan finna kreativitet snarare dn att frdga oss vad det ar.
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Fler forskare delar atminstone delvis uppfattningen. P. A. Haensly och C. R.
Reynolds- foresldr, att ”varje kreativ handling &r férmodligen intelligensens
yttersta uttryck i vilket alla kognitiva processer, den forstdelse som en person
har utvecklat vid ett visst tillfille (eller 8lder), den situation (kontext) som
personen befinner sig i samt den niva av traning eller utbildning som denne
har, samverkar for att utveckla en viss idé eller 16sa ett visst problem. Vi
foresldr darfor att kreativitet inte &r ytterligare en ny typ av tankemaéssig
process, utan snarare dr att forstds som det yttersta uttrycket av ett mycket
finstamt system av tdnkande — vilket vi kdnner som intelligens”.

En sddan forstdelse av begreppet medfor att man ocksa maste uppfatta
alla manniskor som mer eller mindre kreativa. Detta innebdr ddremot inte att
alla pa grund av sin intelligensniva dr kapabla att tillampa sin kreativitet pa ett
sadant satt att resultatet blir ndgot exceptionellt och sdrbegdvat. En hog
traditionellt uppmiaitt intelligenskvot garanterar férvisso inte ett exceptionellt
kreativt beteende, men en lag intelligenskvot gor det formodligen omdajligt att
utveckla ett sddant beteende.

En extrem standpunkt i forstdelsen av begreppet kreativitet foresprakas
av den amerikanske forskaren Robert Weisberg som till och med gar sa langt
att han i stort sett forklarar beteckningen ”geni” (som vi kanske i vart
sammanhang skulle kunna kalla exceptionell sirbegdvning) som en myt.
Weisberg* gar onekligen pa ett mycket 6vertygande sitt igenom olika
konstndrers, uppfinnares och vetenskapsmains liv och produkter, och
konstaterar darefter utmanande, att

aven om de olika dsikterna om existensen av ”geni” accepteras okritiskt av mdnga som en
forklaring av hur kreativa produkter kommer till, &r de vetenskapliga bevisen for detta mycket
svaga. Genibeteckningen &r en myt péhittad for att kunna forklara en grupp olika fenomen...
Jag menar att det inte kan existera ett exakt vanemonster i vardagslivet. Nyhet d&r normen for
allt beteende darfor att en exakt repetition av en hdndelse i vardagsmiljon, vilken som helst, dr
en omojlighet. Om allting i vdr omgivning standigt intréffar i enlighet med férandring (nyhet),
mdste samma princip ocksd gélla fr beteendet. Vi anpassar vart beteende hela tiden f6r att
béttre passa in i var omgivning. Alltsd maste “vardagliga” tankemonster ocksd producera
védrdefulla “nyheter”... Jag péstér darfor att vardagliga/vanliga tankeprocesser dven bildar
grunden f6r de mest upphojda kreativa tankeprocesserna.

Kreativitet, enligt Weisberg, skall darfor definieras som en individs
mdlsokande produktion av ndgot nytt. Med detta satt att se dr kreativitet i hogsta
grad ndgonting man kan trdna upp, dtminstone inom rimliga granser. Genom
att ldra kdnna och analysera psykosociala betingelser och den kreativa
processen hos somliga sérskilt framgéngsrika individer kan man ldra andra att
atminstone delvis g4 tillvaga pa liknande sitt och mojligen skapa en miljé som
befrdmjar kreativt beteende. Detta dr ett synsdtt som man litt kan forsta tilltalar
ndringslivet dér stindigt nya och béttre 16sningar eller produkter &r en fraga
om Overlevnad pd marknaden.

Att forsta kreativitetsbegreppet som dynamiskt snarare dn statiskt ar emellertid
inte allmént accepterat. Flera forskare hdvdar att epitetet kreativ endast kan
tillimpas pd en mycket ringa skara individer som till exempel en Mozart, en
Picasso, en Freud, en Einstein och s vidare. Kreativitet, menar dessa forskare,
uppnds snarare ndr en mangd olika variabler som problemstéllningar,
individuell kunskap och skicklighet samt sociala miljofaktorer far den “riktiga”



konstellationen sinsemellan. Darmed &r kreativiteten enligt detta synsétt inte
nddviandigtvis underkastad pedagogisk tillimpning. Man kan mdjligen gora
sitt basta for att tillgodose olika individers kreativa miljobetingelser.

Vissa forskare skiljer ocksa mellan sdrbegdvning i betydelsen "hog
intelligenskvot men inte nodvandigtvis kreativ” och “kreativ sdrbegdvning
med hog intelligenskvot”. Man talar dd ocksa ofta om den kreativa
personligheten, en stdindpunkt som i sparen av den kognitiva revolutionen utan
ndgot storre intresse for personlighetsvariabler tycks bli allt mer kontroversiell-.

En fragestallning som ocksa kastar ljus 6ver problemet huruvida alla kan
betraktas som kreativa dr frdgan om en maskin kan vara intelligent, eller
alternativt om en dator kan vara kreativ. Detta dr en delvis filosofisk frdga déar
somliga menar att intelligens (och kreativitet) kraver biologiskt liv som en
forutsdttning. Utan biologiskt liv ingen intelligens. Om man daremot forstar
intelligent beteende som tankande, resonerande, ldrande samt de perceptuella
processer och representationer som beh6vs for att uppehalla tanke, resonemang
och inldrning, dd kan man ocksd likna den ménskliga hjarnan vid en oerhort
komplicerad dator. Vidare, om hjdrnan fungerar mer eller mindre som en
sddan borde man, om dn pa ett &nnu forhéllandevis rudimentirt plan, ocksa
kunna reproducera intelligent beteende med hjélp av datorer. Mérk att denna
definition av intelligens inte betyder att alla datorer &r intelligenta eller
kreativa. En bankomat &r inte “intelligent” och knappast heller den mest
avancerade mikrovdgsugnen. Intelligens i detta ssmmanhang innebar
problemlisande egenskaper; egenskaper som enbart tillskrivs s kallade
expertsystem.

Om alltsd problemldsning forstds som grundldggande bdde i ménsklig
intelligens och kreativitet, dd maste ocksa en maskin kunna vara bade
intelligent och kreativ, forutsatt att det existerar en lamplig mjukvara.
Forskningen inom artificiell intelligens (AI) har emellertid vissa problem att
helt gora jamforelsen mellan artificiell och biologisk intelligens. I motsats till
din och min intelligens &r artificiellt intelligent beteende begrénsat till mycket
smala tillampningsomrdden. Ett sddant omrdde, som dessutom anses som
lovande och mycket utvecklingsbart, ar till exempel medicinsk diagnosticering.
Expertsystemen saknar den oerhord flexibilitet som ménsklig problemlsning
oftast har. En elev kan till exempel under en matematiklektion fraga sina larare
hur man I6ser ett visst rakneproblem, och i samma stund som eleven fatt hjalp
med svarigheten begér han eller hon kanske ocksa hjalp om ndgot vardagligt
problem som knappast har med matematiken att gora. Ett expertprogram
skulle utan vidare kunna hjélpa eleven att 16sa det matematiska problemet pa
ett intelligent och interaktivt sdtt, men samma expertprogram skulle komma till
korta for alla andra fragor som inte har med matematik att géra. Det &r alltsa
svart att ersédtta en expert med ett expertsystem! Ett sldende exempel stér att
finna i den forskning som forsoker att forstd musik och musikutévande utifrdn
begreppet artificiell intelligens. Man har kommit férhéllandevis langt vad géller
forstdelsen av hur musikalisk interpretation kan omsittas i form av
datorgenererade algoritmer; ett omrdde inom vilket man kanske minst
forvantat sig att den konstgjorda intelligensen skulle gora sitt intdg. Johan
Sundberg” vid Kungliga tekniska hogskolan (KTH) i Stockholm, som &r en av
pionjdrerna inom denna typ av forskning, pdpekar emellertid att musikaliskt
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erfarna personer som lyssnar till en syntetisk ”sdngare”, tycker att denne har en
god rost men dessvérre saknar viljan att kommunicera ndgonting med sin sang.

Alltsa, vad sdger oss denna typ av forskning om kreativiteten som nagot
exklusivt och statiskt eller som ndgot allmént och dynamiskt? Det &r svart att
bortse frén att férmagan till problemldsning utgor en viktig del av allt
maénskligt beteende. Om intelligenta maskiner delvis kan reproducera sddant
beteende, maste ocksa detta faktum vara att betrakta som en bekriftelse pa att
vissa grundlaggande bestdndsdelar av kreativt beteende faktiskt dr allmanna.
Kreativitet, med andra ord, d4r med storsta sannolikhet b&dde att betrakta som en
allméan potential och som dynamisk. Samtidigt maste det understrykas att
medan artificiell intelligens kan 16sa problem utan avbrott sd lange mjukvaran
ar intakt, frdgorna ar riktigt stdllda och stromtillférseln ar sdkrad, fungerar
knappast den ménskliga kreativiteten utan en mer eller mindre optimal miljo,
vilken dessutom tenderar att vara mer eller mindre unik for varje manniska.
Kan datorn darfor ersitta manniskan for att eliminera denna osakerhetsfaktor?
Knappast! Ménskligheten uppskattar “en god” rost, men vill gdrna att den
ocksa kommunicerar. For att kunna kommunicera krédvs inte bara flexibilitet i
tanke, resonemang och problemlésning. Det krdvs ocksd empati och en social
kompetens. Vi kommer aldrig att framgangsrikt kunna syntetisera behovet av
mansklig kontakt och sociala relationer.

Som sa ofta i beteendevetenskaplig forskning star formodligen sanningen om
kreativitetens natur mitt emellan méngden av olika teorier och modeller. Alla
diskuterar sin specifika del av helheten. Den forskning som har bedrivits sedan
1950-talet har koncentrerat sig pa antingen den kreativa processen, den kreativa
produkten, den kreativa personen eller den kreativa miljon. Av dessa foki tycks
framforallt sokandet efter den kreativa personligheten ha forlorat sin
dragningskraft. Ett 6kande antal forskare koncentrerar sig snarast pa den
observerbara processen och produkten. Trots att kreativitet som begrepp dr om
mojligt annu diffusare att omfatta i en allmédngiltig teoretisk modell &n
intelligensbegreppet, existerar &ndd en viss konsensus pa vissa punkter.
Forskarna TwilaTardif och Robert Sternberg* sammanfattar pd ett féredomligt
sdtt vad manga nutida kreativitetsforskare dr 6verens om. Man ér till exempel
ense om att en kreativ handling tar tid. Den intréffar aldrig i ett enda 6gonblick,
dven om det forekommer 6gonblick av plotslig insikt under den tid det tar att
slutfora en kreativ process. Den kreativa processen tycks ocksa vara férenad
med en viss spdnning. Det kan till exempel rora sig om en konflikt mellan idé
och omgivning. Idén kan sjdlv ha en viss inneboende spanning som leder till en
viss 16sning, och dessutom kan spdnningen vara intrapsykisk, dvs. den kreative
sOker efter ordning i kaos. Man menar ocksa i stort (i motsats till Robert
Weisbergs Gvertygelse dtergiven ovan) att den kreativa tankeverksamheten
faktiskt dr av en delvis annan art dn vardagstdnkandet. Man tycks vara beredd
att &tminstone erkdnna vissa omedvetna faktorer som viktiga f6r den kreativa
processen, men understryker samtidigt att dessa faktorer ingalunda dr kdrnan
av ett kreativt tinkande. Vidare anser man att kreativt beteende 6verlag,
oavsett domén, kan beskrivas som en grupp kognitiva karaktéristika. Den
kreative har en relativt hog intelligensniva (matt i traditionellt uppmadtt IQ),
formar producera originalitet, 4r férhallandevis véltalig med stort ordf6rrad
och har litt att formulera sig samt har en god fantasi. Man &r ocksa i stort
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Overens om att den kreative har en férmdga att tanka i bildsprak (metaforiskt
tankande), dr flexibel och klarar vil av nya situationer. Hon eller han ar relativt
oberoende, tanker logiskt, har latt f6r mental visualisering, samt har férméagan
att bortse fran invanda och kanske hindrande sitt att tinka eller forsta olika
sammanhang.

Vad betréffar den kreativa produkten dr forskarna generellt sédtt 6verens
om att en sddan dr nyskapad i s& matto att den dr varken en imitation eller en
massprodukt. Produkten uppvisar enkelhet och kan orsaka bestdende
forandringar i det médnskliga samhallet och/eller vara vardefull eller
anvandbar — dtminstone for det omrdde inom vilket produkten skapas.

Vilka dr dd svaren pa de manga fragorna som stélldes inledningsvis
angdende kreativitetsbegreppet? Ar till exempel alla kreativa? Troligen!
Oavsett det slutgiltiga svaret pa frdgan, om vi ndgonsin nar fram till det, dr det
ur en pedagogisk synvinkel otdnkbart att betrakta kreativt beteende som nagot
statiskt snarare an dynamiskt och utvecklingsbart.

Var gar gransen mellan en kreativ produkt eller en icke-kreativ produkt?
I stort forlitar sig de flesta forskarna pa en social konsensus tor att beskriva
distinktionen. Det ligger emellertid ndgot paradoxalt i denna typ av
resonemang. Om konsensus utgor det viktigaste kriteriet for vad som skall
upphdojas till en “kreativ produkt”, kommer samhallet formodligen att g& miste
om en stor del kreativa produkter i frdga om till exempel nytinkande och
konst. Jamfor diskussionen i det inledande kapitlet om att fa individer med nya
idéer eller insikter &r, sa att sdga, profeter i sitt eget land, i sin egen tid eller ofta
inte ens bland sina egna. Nytdnkande utgor inte sdllan ett socialt hot. Detta
innebdr att den expertis som dr tankt att avgora huruvida en produkt &r kreativ
eller ej ocksd maste betdnka vad som blir resultatet f6r dem sjdlva om de godtar
nytankandet. Ett nytt genombrott kan onekligen fa foljden att den som varit
ledande inom ett visst omrdde plotsligt ser sig akterseglad av andra som har
funnit nya och enklare 16sningar pa vissa problem. Den amerikanske
socialpsykologen A. G. Greenwald~ papekar att vi visar ett allmdnmanskligt
motstand att vilja f6rdndra tillvaron och var status om det pd nagot sétt innebar
ett hot mot den egna sjdlvkéanslan. Lagg marke till att de olika konstarterna
genom historien knappast skiftat mellan olika konstnérliga paradigm utan
samtida experters svidande kritik och till och med han. Och Galileo Galilei, for
att ta ett exempel ut vetenskapshistorien, tvingades av den romersk-katolska
inkvisitionen att férneka sin 6vertygelse om en heliocentrisk varldsbild.

Att ha ritt eller fel har ofta en ringa betydelse vid tiden for upptackten
eller offentliggdrandet av en viss asikt eller overtygelse. Det dr snarare
konsekvenserna av vad som upptédcks som éar kriterium for refusion eller
erkdnnande. Jantelagen ar allestddes ndrvarande och alltid redo att férsvara
social status och identitet darfor i méjligaste méan bevara det icke-hotfulla status
quo. Alltsd, social konsensus kan som bést betraktas som endast ett kriterium
for att bedéma produkter som kreativa. Robert Weisberg, vars tankar om
kreativitet diskuterades ovan, papekar - och jag menar att det &r riktigt - att om
vardering dr inkluderad i kreativitetsdefinitionen betyder det att vi aldrig
kommer att kunna sdga om nagon person eller produkt dr kreativ eftersom
varderingar fordndras med tiden. Virdering hjdlper oss knappast att definiera
begreppet kreativitet.



Kan man vara kreativ utan att vara intelligent eller intelligent utan att vara kreativ?

Flera forskare menar numera att exceptionell kreativitet kan, eller bor, ses som
en sofistikerad tillimpning av intelligensen (eller intelligenserna). Det existerar
till exempel ett ringa samband mellan traditionella kreativitetsmatt och
intelligenskvoten nir den senare nar IQ 120 och 6ver. Darav f6ljer att
kreativitet, liksom begdvning i tidigare diskuterad forstdelse, formodligen bast
kan ses som en naturlig del av allt ménskligt beteende. En intressant situation
uppstar emellertid om man anvédnder instrument som testar ndgon form av
antaget kreativt beteende respektive intelligens, och jamf6r hur grupper som
far hoga resultat pd bada testerna klarar sig i jaimforelse med grupper som far
hoga resultat bara pd ett av dessa métinstrument. Man har funnit att barn med
hoga resultat pa bada testbatterierna klarar sig betydligt béttre i skolan dn de
som gor sdrskilt bra ifran sig pa bara det ena. Den amerikanska
sarbegdvningsforskaren Michael Wallach och dennes medarbetare N. Kogan*
delar som ett resultat av en sddan understkning in skolelever i olika
grupperingar: hog kreativitet/ hog intelligens, hog kreativitet/lag intelligens,
lag kreativitet/hog intelligens samt 1ag kreativitet/1ag intelligens. Man
observerade att barnen som fick ett hogt resultat pa bada typerna av test
kdnnetecknades av sjdlvkontroll och oberoende. Barnen som karaktdriseras som
hogkreativa men med sdamre resultat pd intelligenstestet tenderade, enligt
Wallach och Kogan, att vara i konflikt med bade sig sjdlva och skolan. De
kédnde sig ofta bade ovardiga och otillrdckliga. Nar dessa barn ddremot
hamnade i en situation dér de inte behdvde kédnna sig pressade kunde de
fortsidtta att utvecklas normalt. Barn som &r att betrakta som ldgkreativa men
med en hog intelligenskvot tycktes ofta vara “besatta” av att prestera sa mycket
sd bra som mdjligt. Ett misslyckande var en potentiell katastrof som tvingade
barnen att kontinuerligt soka efter att forbéttra sina prestationer for att undvika
ett eventuellt nederlag. De lagkreativa eleverna slutligen, som ocksa gjorde
mindre vél ifrdn sig pd intelligenstestet, karaktdriserade forskarna som
forvirrade; barn som forsokte anpassa sig till skolarbetet antingen genom ett
undflyende engagemang i en mangd sociala aktiviteter eller genom passivitet.
Uppenbarligen 1ag ocksa dessa barn i riskzonen att utveckla psykosomatiska
besvir.

Denna undersokning kan kritiseras pa flera nivder. Endast 151 elever i
10-drsdldern testades, vilket innebér att deras fyrdimensionella gruppering
mdste forstds utifrdn den begrdansade populationen och inte 6vergeneraliseras.
En allvarligare kritik dr kanske det faktum att det dr ingalunda sédkert att i
synnerhet de kreativa testinstrumenten verkligen méter det som det avser att
madta. De instrument som ar konstruerade for att méta kreativitet har kritiserats
hart, framforallt om testerna ar tdnkta att férutsdga kreativitet som en generell
kapacitet. Studien &dr dnda vardefull i detta sammanhang. Den visar med
onskvard tydlighet att forhdllandet intelligens / kreativitet d&r komplext och att
det egentligen inte rdder ndgra som helst sjélvklarheter. Studien visar
emellertid ocksg, trots svdrigheten att definiera begreppet kreativitet, att det
kan vara anvandbart att tills vidare dnd4 skilja begreppen intelligens och
kreativitet at. Twila Tardif och Robert Sternberg instimmer i denna slutsats och
menar att kreativitet dr ett viktigt och grundlaggande beteendevetenskapligt
begrepp som erbjuder enorma méjligheter till fortsatt forskning. Aven den
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tyske psykologen Kurt A. Heller menar, definitions- och
validitetsproblematiken till trots, att “sdarbegdvningsforskningen skulle lida en
allvarlig brist om inte det hypotetiska begreppet kreativitet existerade. Det
behovs for att forklara och att forutsdga enastdende prestationer i skolan, pa
universitetet och i yrkeslivet. Nadr behovet av begreppet dr sd stort vem skulle
da vaga ta risken att avskaffa det?”.

Kreativ som barn — kreativ som vuxen?

Fragan om skolsdrbegdvning kontra produktkreativ sirbegdvning gor sig
pamind har. Vissa forskare menar att det inte alls dr sdkert att kreativitet i
skolan dr samma sak som kreativitet senare i livet”. Man menar att tillgdngliga
matinstrument tillampade pa barn i en skolmiljé darfor misslyckas med att
forutsaga exceptionellt kreativt beteende i vuxen dlder och utanfér skolmiljon.
Om man bortser ifran det faktum att de kreativa métinstrumenten delvis kan
ifrdgasattas, kan man dtminstone i ndgon man forklara detta
tillkortakommande med att skolformen inte alltid uppmuntrar sina elever till
ett sjdlvstandigt tdnkande och initiativtagande; en kritik som Howard Gardner
ofta givit uttryck for i sina skrifter=. Ett kreativt beteende hor ocksé ihop med
forvantningar. Om en elev eller student har ldrt sig redan fran tidig alder att
inte ge uttryck for kreativt tdinkande och initiativtagande &r det inte svart att
forstd varfor ett kreativitetstest inte nddvandigtvis kan forutsédga ett framtida
kreativt beteende, oavsett hur vilfunna och tillforlitliga de olika testvariablerna
dn ma vara. Ett barn testas och befinns hysa en avseviard kreativ potential, men
efter ndgra dr i en viss miljo dér kreativa impulser inte uppmuntras kan samma
barn mycket val ha lart sig att fortranga dessa till f{orman f6r att passa in i
miljon. En senare uppfoljning med en likadan testsituation f6r samma barn
(eller tondring) kan dérfér mojligen visa till vilken grad en kreativ potential har
hindrats snarare 4n att demonstrera bristen pa testets giltighet.

Ett kreativt beteende dr med sikerhet bade mojligt och férutsdgbart
redan fran skolaldern, och i man av tillracklig kognitiv utveckling troligen
ocksa av samma natur som den kreativitet som manifesteras i vuxen alder.
Men, som antytts ovan, det finns manga hinder pa vidgen mellan
forsigkommenhet i unga ar och en exceptionellt kreativ levnadsbana. Fragan
om vilka de ekologiska variablerna i de sdrbegdvades psykosociala utveckling
ar utgor onekligen en viktig grund pa vilken en specialpedagogik for de
sarbegavade vilar. Mgjligen ar studiet av kreativiteten helt enkelt att betrakta
som sokandet efter en individuellt baserad optimal utvecklingsmilj6~.

Forsoket att kartldgga generella principer for all kreativ verksamhet
tycks i stort ha misslyckats, och f6r ndrvarande har ménga forskare givit upp
hoppet om att finna en enhetlig och allomfattande teoretisk modell. Att s6ka
efter kreativitetens specifika principer och funktioner begransad till olika
specifika doméner tycks ddaremot ha framtiden for sig. Kanske &r alltsd den
instdllning till problematiken som en av kreativitetens mest namnkunnige
forskare Paul Torrance~ foresprakar ocksa den som for tillfdllet &r den mest
anvandbara. Han pdpekar, att “det gdr inte att definiera kreativitetsbegreppet
exakt. Detta dr en slutsats som inte alls bekymrar mig, snarare tvartom.
Kreativitet 4r ndgot oandligt. Det involverar varje sinne: syn, lukt, horsel,
kénsla, smak och kanske till och med ndgot utomsinnligt. Mycket dr osett, icke-

42



verbalt och omedvetet. Om vi ddrfor hade en exakt definition av begreppet, ar
jag overtygad om att vi inte skulle kunna kld det i ord”.

Karaktirsdrag

Ett sldende exempel pa hur svart det kan vara att férsoka utréna en typ av
”sdrbegdvad personlighet” &r till exempel skillnaden mellan musiker och
idrottsmdn. Om man jamfor dessa tvad grupper pad den ofta anvédnda
personlighetsdimensionen extroversion-introversion® tycks idrottsmannen eller
idrottskvinnan ofta typiskt vara extrovert och relativt orddd. Den typiske
musikern ddremot dr ofta introvert och tycks ofta ha problem med nervositet.
Detta innebar naturligtvis inte att alla musiker &r introverta och att idrottsmén
alltid ar extroverta, men jamforelsen som gjorts i en rad studier visar att oavsett
hur vi definierar begreppet personlighet dr det sannolikt att man kan rdkna
med att vissa karaktdrsdrag gor sig géllande i speciella sammanhang. Eller sa
ar det mojligen tvdrtom, ndmligen att vissa sammanhang gynnar vissa
karaktdrsdrag att utvecklas. Mark att hér diskuteraskaraktirsdrag snarare dn
personlighet i gdngse differentialpsykologisk mening. Skillnaden mellan
uttrycken kan tyckas harfin, men héir avses darmed att markera dels den
svdrighet som forskningen har haft att nd fram till en generell beskrivning av
vad som stundom kallas det “kreativa geniet”, dels det faktum att f6ljande
beskrivning inte avser att utga fran en viss teoribildning eller att beskriva de
teoribildningar som existerar, vilket vanligen &r fallet i frdga om
differentialpsykologiska sporsmal. De beteenden som litteraturen beskriver
som mer eller mindre typiska for sirbegdvade individer dr att betrakta som
kvalitativa observationer i vissa sammanhang snarare dn som variabler i
differentialpsykologiskt teoretiska konstruktioner. Med denna nédvandiga
brasklapp infogad i diskussionen kan en dverblick 6ver de sdarbegdvades
karaktdrsdrag vara bade spannande och anvidndbar i forstaelsen for vilka de
sdrbegavade dr.

Enligt Twila Tarif och Robert Sternberg, som sammanstéllt vad flertalet
forskare tycks vara dverens om ocksa vad giller karaktarsdrag, dr sarbegdvade
ofta beredda att ta risker och villiga att konfrontera motstdnd. Uthallighet och
en tendens att soka nya erfarenheter, samt att vara dppen for nya intryck &r
ocksa utméarkande drag. Ett typexempel dr den amerikanske pedagogen Debbie
Meier som ar 1978 beslot sig for att pa egen hand 6ppna en grundskola i de
fattigaste och mest valdshéirjade delarna av Harlem i New York. Tidigare
forsok av myndigheterna hade misslyckats och staten New York hade stangt
den skola som fanns pa grund av vald, dalig lararrekrytering och skolkande
elever, som brydde sig litet om den vérld som skolan hade att erbjuda dem. I
denna fullstindigt hopplosa situation sag Meier en utmaning hon inte kunde
motstd. Under flera drs motstand fran myndigheter och misstanksamhet fran
lokalbefolkningen startade hon pa egen hand dnda en hel grundskola och
lyckades efter ar av vedermodor fa den att blomstra mitt i en 6ken av misdr och
véld. Hon nominerades och tilldelades s smaningom det prestigefyllda
MacArthurprisets for sina insatser. I en intervju med journalisten Denise
Shekerjian- reflekterar Debbie Meier 6ver sin situation pa foljande sétt:

Hela mitt liv dr kantat av risktaganden... och jag ar villig att ta dem déarfor att jag har investerat
sa mycket i det hér projektet. Jag tror pa vad vi gor hér. Jag vill att det skall lyckas. Vi stravar
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efter att lyckas och tanker inte s& mycket pa problemen. Det &r sjdlvklart att jag inte tycker om
att misslyckas, och jag tycker inte om att gora misstag heller. Jag dr radd for att bli betraktad
som en tokstolle. Jag ar radd for att do. Men jag &r inte radd for att ta en risk darfor att
risktagande dr en del av fordndring. Och f6rdndring det 4r vad nya idéer handlar om.

Sarbegdvade vagar ofta ta risker. Detta innebér inte att de dr orddda, men de
drivs av en vilja att gora eller upptédcka som é&r stérre dn den eventuella radslan.
Sarbegavade individer dr ocksd nyfikna, hdngivna for att inte sdga uppslukade
av, for att inte sdga “forédlskade” i sitt arbete eller sin syssla och har god
sjdlvdisciplin. De drivs av inre snarare dn av yttre motiv och kan darfor ofta
betraktas som idealister snarare &n som karridrister. Shekerjian slutsummerar
sina intervjuer med fyrtio olika MacArthurpristagare med att stélla sig sjdlv
den oundvikliga och intressanta frdgan om vad som driver en kreativ individ.
Intrycken fran alla de pristagare hon mott ger vid handen att det som motiverar
dessa kreativa individer tycks ha ringa med hopp om framgéng och erkénsla
att gora, och mycket litet med vad Shekerjian kallar “segerns stma”.

Sarbegavade individer dr organiserade och sjdlvstindiga, dtminstone
tillrackligt sjdlvstandiga for att frigbra sig frdn det som uppfattas som
patvingande och begransande hinder. Sddana hinder kan gélla bade sociala
sammanhang och konventioner samt vissa hdvdvunna sétt att tinka eller
resonera pa. Han eller hon foljer helst sina egna regler.

Den sdrbegavade varseblir ofta sin omvérld pa ett annorlunda sitt.
Denise Shekerjian ger ett intressant exempel. Nar Pablo Picasso fortfarande gick
i skolan och ldraren stod i begrepp att ldra barnen att skriva siffran 4 pa ett
riktigt sdtt, sdgs Pablo ha anmodats att ga fram till tavlan och skriva ett antal
tyror. Efter fullbordat varv blev ldararen mycket missnéjd, ty siffran sag inte alls
ut som pedagogen hade tankt sig. Den unge Pablo, visade det sig, sdg inte alls
fyran som en abstrakt numerisk symbol. Han sag en tydlig och rolig ndsa! Sann
eller ej, anekdoten ger 4nda ett exempel pa tendensen hos sdrbegdvade att se
andra perspektiv @n de som inte d&r omedelbart uppenbara for andra. Denna
formaga att kunna gora flera kanske ofta oviantade observationer eller
iakttagelser dr inte ett uttryck for en perceptuell storning. Det dr snarare den
sarbegavades tankeflexibilitet och associationsformaga som gor sig gallande!
Aven om dessa personer ofta tycks tillbakadragna, eftertdinksamma och allmént
forsjunkna i funderingar, dr det tydligt att de ofta ocksa har en karisma som
paverkar omgivningen och som fa kan stélla sig likgiltig infor.

Andra utmérkande drag for dessa individer &r att de trivs i ett
sammanhang eller med ett problem dér ingenting &r sjalvklart och dar ingen
utgdng dr given; ett sammanhang som manga andra kanske finner bade
skrammande och obehagligt. De sdrbegavade ser det annorlunda och det
mdngtydiga snarare som en utmaning. Man brukar sidga att sirbegdvade har en
hog tvetydighetstolerans~. Flera forskare har ocksa observerat att denna grupp
individer har en méngd olika intressen. Det &r alltsa ovanligt med en
sarbegavad som dr intresserad av och sdrskilt kunnig inom endast ett omrade.
Kanske stimmer det som den tyske musikbeteendevetaren Hans-Giinther
Bastian~ observerade under en lidngre tids studium av ett antal sdarbegdvade
unga tyska musiker, ndmligen — for att anvdnda Bastians egen term — att dessa
ofta 4r “mangbegdvade”.

De sdrbegdvade tenderar ocksa att vara okonventionella, intuitiva och
kdnslosamma, sérskilt i den meningen att de tycks leva sig in i den kreativa
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processen pa ett sitt som dr mera kénsloladdat och intensivt dn hos de flesta
andra. Den sdrbegdvade dr sannolikt sarskilt skicklig pa att manipulera sina
egna kénslor eller sin egen omedelbart omgivande miljo for att komma i “réatt
stimning”. Manga forskare menar att ett forandrat medvetandetillstand ar
forknippat med den kreativa processen; ett tillstdnd som i diskussionen om
sarbegavning ofta har kommit att ga under beteckningen ”flow”«.

Den sédrbegdvade dr dessutom ofta en fargstark person, intensiv och
fascinerande, om man gor sig besvéret att lyssna och tranga igenom det hot
som annorlunda tankegangar och beteenden ofta kan utgdra. Denna
observation som ett flertal forskare gjort i sina studier av dessa individer leder
oss osOkt in pa vanliga fordomar, myter och stereotyper som har med de
sdarbegdvade att gora.

Vad éar en stereotyp? Nagra exempel: Det ér till exempel ett ofrdnkomligt
faktum att vi mer eller mindre viarderar vdra medmaénniskor efter utseendet.
Langa mén uppfattas i var tids vésterlandska kultur vanligen mera positivt 4n
korta mén, och lustigt nog paverkar ocksa social status var varseblivning av
kroppsstorleken. Inflytelserika man uppfattas som bade lingre och storre dn de
ar i verkligheten! For kvinnor dr det vikten och inte ldngden som &r en
distorsionsfaktor i hur vi uppfattar personlighet och karaktdr. Den kvinna som
védger mindre uppfattas ofta som att ha bade sjdlvkontroll och en kdnsloméssig
stabilitet, medan motsatsen tycks gélla for de nagot frodigare. Dessa tendenser
beskriver naturligtvis inte ndgon absolut sanning. De beskriver varderande
uppfattningar - eller stereotyper -som mer eller mindre automatiskt styr var
perception, och som skapas undan f6r undan i samhaéllet beroende pé vilka
ideal som existerar for tillfdllet. En stereotyp kan definieras som en tro eller
uppfattning om olika grupper av individer som ofta dr oriktig, svar att férdndra
och i huvudsak negativ._

Vad betriffar de stereotyper som har med sdrbegdvning i en skolmiljo att
gora sa stéller dessa till vissa problem inte bara for den sarbegavade individen
utan kanske for flertalet elever i skolan och ddrmed ocksd for samhallet i sin
helhet. Plugghésten stdr av ndgon anledning inte hogt i kurs i egentligen nagot
skolsystem, och med benigen hjilp av inflytelserik mediaunderhallning som
ofta forlojligar barn och ungdomar duktiga i skolan, forstdrks sannolikt
fordomarna. Vem vill 4gna sig at kunskapsupptdckande nédr man standigt
konfronteras med attityder som antyder att detta dr forknippat med
impopularitet och varjehanda negativa varden? I detta sammanhang om de
sdarbegdvades karaktdrsdrag dr det darfor inte oviktigt att vederldgga nagra av
de myter som plugghéststereotypen har skapat.

Att skillnader i mental kapacitet, kunskap och skicklighet skiljer den
sdrbegdvade frdn mangden kan man knappast komma ifrdn, men dessa
skillnader speglar inte det mycket dverdrivna stereotypa beteende som
mediaunderhallning ofta ger uttryck for. Joan Freeman- papekar till exempel
att det inte rader nagon fysisk skillnad mellan sdrbegdvade och
normalbegdvade, dvs. den sdrbegavade dr inte alls nodvandigtvis liten och
spad och ndrsynt. Sirbegdvade barn &r fysiskt som barn dr mest. Mojligen
existerar ett undantag vad géller ndrsynthet och en viss typ av sarbegdvning.
Sprakligt sarbegdvade barn tycks i hogre grad dn normalbefolkningen vara
ndrsynta, vilket féreslds bero pa att den sprdkliga avkodningsprocessen
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utvecklas mer eller mindre pd bekostnad av den visuella perceptionen.
Sarbegavade barn skiljer sig, enligt Joan Freeman, verlag inte heller fran andra
barn vad giller psykosocial utveckling. Det &r troligt att sirbegdvade barn
férmodligen dr kédnsligare dn andra barn f6r hot mot det sjdlvforverkligande
som deras mentala brddmognad driver dem till, men detta innebér inte att de
skulle vara fundamentalt mer kidnslomaéssigt labila &n andra. Freeman papekar
vidare att sdrbegdvade barn fungerar socialt precis som andra barn. Detta
pastdende dr emellertid for kategoriskt. Det stora flertalet sirbegdvade barn ar
som Freeman pastar helt normala dven i sina sociala relationer, men f6r dem
bland dessa sdrbegdvade som kan karaktédriseras som extrema till och med
inom denna kategori individer, har man noterat svarigheter att knyta sociala
kontakter med jamndriga och normalbegdvade barn. Denna sociala isolering
kan emellertid brytas om barnen sammanférs med andra sdrbegdvade
jamnariga-. Det tycks alltsd snarast vara bristen pd forstdelse och
kommunikation pd en viss niva som &r orsaken och inte nédvandigtvis en slags
genetiskt forutbestaimd asocial laggning som samvarierar med till exempel en
extremt hog intelligenskvot.

Aven forskaren F. Post" konstaterar i sin studie av 291 hdgkreativa och
varldsberomda maén, att det var regel snarare dn undantag att dessa var
sédllskapsménniskor, som noga vardade sina bekantskaper. ”Geniet”, papekar
Post, som en ensam jétte dr bara en av manga felaktiga stereotyper pad detta
omrade. Man kan mgjligen kritisera Post for det faktum att han inte gjorde
ndgon storre anstrangning att ocksa lata hogkreativa och vérldsberomda
kvinnor delta i studien. Kvinnor tenderar dessutom att vara mera séllskapliga
dn man.

Avslutningsvis bor det kanske sjédlvklara papekas: den sdrbegavade ar
over lag ocksa en hart arbetande person. I mytens spdr dr det alltfor latt att
tanka sig att “somliga far allt till skdnks”. Vad géller manifesterad
sarbegavning, och kanske sarskilt sirbegdvning i vuxen dlder, dr snarare
motsatsen till myten om det passiva geniet sann. Den sdrbegavade é&r skicklig
dirfor att han eller hon ocksa har en kapacitet att arbeta effektivare dn de flesta
andra. Med andra ord, som en 6vervildigande forskning har visat, 6vning ger
verkligen fardighet!

Den galne vetenskapsmannen

Niéra forknippad med plugghéststereotypen, men férmodligen mera allméant
uppmairksammad, 4r myten om den galne vetenskapsmannen eller den
”prillige professorn”. De médnga filmatiseringarna av Mary Shelleys forryckte
Dr. Frankenstein, som konstruerar ett monster av kadaver fran allehanda
fantastiska stdllen har knappast passerat ndgon obemarkt. Bekant &r
formodligen ocksa en annan litterdr figur: den ende som férmar utmana
madsterdetektiven Sherlock Holmes, ndmligen den geniale men livsfarlige
Professor Moriarty, som nyttjar sitt geni till att gdcka varlden med de
hemskaste brott. Ytterligare ett exempel fran romankonstens varld star att finna
i Robert Louis Stevensons figur den rekorderlige Dr. Jekyll, vars biokemiska
geni och experimentlusta férvandlar honom till sitt kusliga och kriminella alter
ego — Mr. Hyde. Lagg marke till att 4ven alla dessa d4r mén! Lasaren kan sjdlv
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testa stereotypen genom att tdnka efter en stund hur ménga kvinnliga roller eller
romanfigurer som finns av det hér slaget. I stereotypens hiagn existerar mig
veterligen for ndrvarande inga ”“galna vetenskapskvinnor”. Kvinnor blir i
denna stereotypernas varld pa sin hojd “hysteriska” — ett arv efter Sigmund
Freud mdhdnda, som konstruerade sin teori om hysteri pa grundval av
observationer av ett antal kvinnor i sekelskiftets Wien.

Ar emellertid sirbegdvningar “galna” i verkligheten, eller blir de kanske
galna med tiden? Naturligtvis mdste man férmodligen anse flera av
vérldshistoriens demagoger som bade sarbegavade och mer eller mindre
forryckta. Om man forstar begreppet sarbegdvning som gransoverskridande,
det vill sdga man kan vara eller bli sdarbegdvad pa egentligen allt méanskligt
beteende, maste man ocksa rdkna med att alla typer av sdrbegavning inte
automatiskt foljer en viss moralisk eller etisk kod. Trots efterforskning och
reflektion har man inte funnit ndgonting som tillndrmelsevis skulle kunna
betecknas som “moralisk sdarbegdvning”. Forskaren J. A. Boss" tycks emellertid
vara av en delvis annan uppfattning. Hon menar att moral kan f6rstds som en
separat intelligens. Hennes inldgg i debatten talar emellertid mer 6vertygande
om nodvandigheten av en moralisk uppfostran é&n om moral som en separat
intellektuell formdaga. Sdrbegdvade &dr sannolikt lika etiska och moraliska, eller
oetiska eller omoraliska, som gemene man. Det dr emellertid intressant att
stdlla stereotypen om den litterdre, storhetsvansinnige, egocentriske och ofta
sadistiske och kriminelle sdrbegavningen mot de observationer som forskare
har gjort i verkligheten. Flertalet tycks karaktdriseras av etiska
stallningstaganden, empati och kénslighet for andras behov, vilket framstér
som precis raka motsatsen till stereotype galne vetenskapsmannen.

Uppfattningen att sdrbegdvade skulle vara mentalt labila och lida av vansinne i
storsta allménhet kan spdras manga sekler tillbaka i den medicinska historien.
Rendssansldkarna menade att medvetandet var ett resultat av hjarna,
nervsystem och vad man kallade nervos energi. Allting som avvek fran det som
betraktades som normalt hade med forandringar i denna nervosa energi att
gora. Den datida lakarkaren var 6vertygad om att Skaparen hade givit varje
individ ett visst begransat matt av nervds energi. Foljaktligen var man sarskilt
uppmaérksam pa psykisk utmattning. Neurasteni (eller nervsvaghet), menade
man, ledde nédstan alltid till ett obotligt vansinne. Darfor skulle enligt ddtidens
medicinska expertis forstandiga individer hushélla med sina aktiviteter och
forbli mattliga, fogliga, lydiga och anpassningsbara. I enlighet med dessa
torestdllningar tolkade man alla avvikelser fran det allmént férvantade som
tecken pa att den gudagivna energin var pa upphallningen. Det hade liten
betydelse om dessa avvikelser utvecklades i riktning mot férminskade eller
forokade sjalsformogenheter. Sjuttonhundratalsldkaren William Cullen blev for
ovrigt den forste i den medicinska historien som kom att anvdnda begreppet
neuros i sin beskrivning av hysteri, hypokondri och neurasteni.

Som ett resultat av ldkekonsten ddvarande 6vertygelse kom man under
1700- och 1800-talen att betrakta dven en sdrbegavad individ som sjuklig,
onormal och allmant hemsokt av nervosa besvar. Pa grund av ldakarnas
antaganden att sdrskilt brddmogna barn knappast kunde bli annat dn
underliga, fysiskt svaga, neurotiska och utbrdanda, podngterar Grinder~ att i
efterfoljande generationer har manga foraldrar dédrfor skyddat sina barn fran
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intellektuella aktiviteter och har pa sa satt givit uttryck f6r samma farhagor
som datidens ldkare”. Detta rendssansarv har 6verlevt till och med in i vart eget
sekel. Aven en av beteendevetenskapens pionjirer, William James, betraktade
ett geni som ”en av de manga grenarna pa nervsjukdomarnas trad”. Det ar
forst i och med utvecklandet av intelligensbegrepp och intelligenstestning som
vetenskapen till stor del har ldmnat den rendssansmaéssiga uppfattningen att
den sdrbegdvade 16per risken att uttémma sin “nervosa energi” i fortid och att
han eller hon ddrmed alltid skulle vara att betrakta som sjuklig. Men
uppfattningen lever fortfarande kvar i det moderna samhallet i stort. Det basta
beviset for detta 4r mdhdnda att sjélv férsoka beskriva hur man spontant
forestéller sig ett geni. Vilka karaktéristika skulle ingd? Inte sdllan far man till
svar: tankspridd, varldsfranvand, otidsenligt klddd samt mer eller mindre
”galen”. Det tycks som om ”galenskap” i folkmun trots manga och betydande
vetenskapliga framsteg anda har hallit fast vid en flera hundra ar gammal
forestalling.

Patologi och sdrbegdvning dr emellertid inte nédvandigtvis besldktade
och inga starka beldgg finns for att sirbegdvningar i allmédnhet skulle vara mera
psykiskt eller fysiskt anfdktade dn andra. Post summerar till exempel sin ovan
ndmnda studie av ett stort antal vilkdnda och sdrbegdvade man med f6ljande
papekande: “Néstan alla dessa méns biografier gav vid handen, som kanske
véntat, att de ofta dr excentriska och foreter en mangd ovanliga karaktdrsdrag.
Men dessa drag figurerar inte bland ndgon av de erkdnda kriterier... som avgor
om personlighetsstorning foreligger eller ej. Darfor kan man inte, och manbor
inte, betrakta dessa drag som patologiska”.

Det ar viktigt att inte generalisera och ddrigenom vidmakthalla, och
kanske till och med skapa stereotyper, men det tycks finnas ett intressant
undantag bland de manga typerna av sdrbegdvning som faktiskt 4r betydligt
mer anfiktade av psykiska besvar 4n normalbefolkningen: forfattare, och bland
dessa sdrskilt poeter. Mdnga av varldslitteraturens stora har levt och dott i stor
sjalslig vdnda, och férvanansviart manga av de mest kdnda har sd smaningom
ocksa begétt sjdlvmord: Ernest Hemingway, Sylvia Plath, Virgina Woolf, John
Berryman och Anne Sexton for att ndimna ndgra. Vi behover inte ga langt i den
svenska forfattarfloran for att trdffa pd samma tendens: August Strindberg,
Gustaf Froding, Victoria Benedictsson och Karin Boye. Av dessa fyra dndade
forvisso endast Benedictsson och Boye sina liv f6r egen hand, men alla fyra har
gatt till eftervdrlden inte bara som lysande forfattare, det dr ocksa mer eller
mindre belagt att de tidvis pladgades av olika psykiska stérningar.

Den amerikanska psykiatern Nancy Andreasen~ frapperades 6ver den
pafallande hoga sjdlvmordsfrekvensen bland moderna amerikanska forfattare
och beslot sig for att ta reda pa hur det verkligen 1ag till med den péastadda
myten om kreativa méanniskors sjdlsliga besvir. Hon vénde sig till den
institution i USA som har namn om sig att vara en av de béttre vad géller att
utbilda och inspirera blivande forfattare: University of Iowa och deras “Writer’s
Workshop”. Andreasen bestaimde sig for att folja trettio av de kdnda forfattare
som inbjudits dit som géstforeldsare, och hade vid tiden for studiens
publicering f6ljt dem under femton ars tid. Hon jaimférde forfattarna med en
lika stor kontrollgrupp och fann att hela 80 procent av forfattarna ndgon gang
under sitt liv hade anfdktats av ndgon typ av affektiv stérning. For
kontrollgruppen géllde detta for endast 30 procent av deltagarna. Av de
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drabbade forfattarna hade 43 procent diagnostiserats for ndgon typ av bipolért
syndrom. I kontrollgruppen var frekvensen 10 procent. Det dr ocksa intressant
att notera att de deltagande forfattarna i hogre grad an motsvarande deltagare i
kontrollgruppen ocksa var alkoholister — 30 procent jamfort med 7 procent. D&
studiens avslutades hade tvd av forfattarna begétt sjalvmord.

Andreasen faststillde att alla deltagarna i studien, bade kontrollgrupp
och forfattargrupp, var att betrakta som mer eller mindre sarbegdvade (IQ>120
som uppmatt med WAIS). Detta understryker att just férfattare tycks utgora en
unik kategori med hénseende pé forhallandet sdarbegdvning och psykisk
stérning men knappast vad géller sarbegdvning i allmédnhet. Andreasen
papekar ocksa att forfattarna i regel inte skrev sina verk under sina
sjukdomsperioder. Forfattarskapet bedrevs mellan dessa perioder, nir de
fungerade i stort sett normalt och symtomfritt.

Aven Kay Jamison* undersdkte forfattare och konstnérer av samma
anledning. Hon valde ut olika typer av forfattare: poeter, dramaturger,
romanforfattare och levnadstecknare, samt tvd typer av konstnarer: malare och
skulptorer. Samtliga fyrtiosju deltagande hade mottagit priser och allméant
erkdnnande for sin enastdende insatser i kulturlivet. Av Jamisons grupp hade
38 procent ndgon gang behandlats {6r en affektiv stérning (depression). Bland
dessa var det poeterna (bdde manliga och kvinnliga) som var mest bendgna att
laggas in pd sjukhus och behandlas med psykofarmaka och elektrochockterapi
(ECT). Av samtliga deltagare dr endast atta stycken konstnérer, vilket gor en
rattvis jamforelse mellan forfattargruppen och konstnérsgruppen svar. Bland
konstndrerna var emellertid frekvensen av ndgon form av affektiv storning
betydligt blygsammare (12 procent).

Jamison ser problemet med framfdrallt forfattarskapet och denna typ av
storningar pa ett sdtt som ar vért att uppmarksammas sérskilt. Snarare dn att se
sdrskilt forfattares affektiva anfiktelser som en ”stérning” i negativ bemarkelse,
sa menar hon att samhallet i stort kanske har dessa tillstdnd att tacka f6r manga
av varldslitteraturens maésterverk. I ljuset av genforskningens 6kande insikt om
vilka gener som mgjligen kan vara bérare av olika psykiska storningar, och
forskningens 6kande mdjligheter att forutsédga dessa genom till exempel
fostervattenprov, kan vi komma till en situation dar viktiga och kanske
ovantade etiska fradgor maste stdllas. Vad gor vi om vi mycket tidigt under en
graviditet kan identifiera gener vars barare sannolikt kommer att utveckla till
exempel affektiva storningar? Och hur skall man stélla sig om man samtidigt
vet att sddana storningar kanske ligger till grund for litterdra méasterverk?
Jamison menar att, det blir viktig under dessa omstandigheter, sarskilt nir vi
har att gora med behandlingsbara strningar, att stilla sig fragan till vilket pris
for individen och samhallet, som man handlar pa en sddan kunskap som olika
genetiska test kan komma att ge. Med andra ord, om vi skiljer litteraturen fran
det lidande som ofta frambragte den sa kanske vi inte heller far ndgon
litteratur, eller d&tminstone en mindre médngd och betydligt mindre
inflytelserik=. Marcel Proust ldr en gdng ha sagt, att “allt av stora matt i var
varld &r skapat av neurotiker. De har komponerat mésterverk. Vi njuter av
underbar musik, av vackra malningar och av tusentals sm& underverk utan att
tanka pa vad de har kostat sina upphovsmén i somnltsa nitter, utslag, astma,
epilepsi — och vérst av allt, rddsla for déden”. Mojligen hade Proust delvis ratt —
atminstone vad galler en viss grupp forfattare.
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Det dr kanske sd i modern tid, eftersom stereotypen om galna genier
tycks leva kvar och frodas, att sirbegdvade individer pa grund av sin f6rmaga
laggs mera marke till. Om flera sdarbegdvade verkligen utvecklar psykisk
sjukdom tolkas detta ldtt som att “alla” 16per samma risk pa grund av sin
sarbegavning. Vi har en enastdende formdga att ldta vara férvantningar styra
vara uppfattningar trots att vi konfronteras med beteenden som bevisar raka
motsatsen till vad vi férvéntar oss.

Olika patologier har ocksa ofta tolkats som en sdrskild tillgdng i den skapande
processen, vilket dven det i stort maste betraktas som en vanforestéllning. Det
enda undantaget tycks vara vissa forfattare. Det maste emellertid papekas att
den pafallande hoga frekvens av framforallt periodvisa affektiva storningar hos
denna kategori sdrbegdvade ingalunda géller alla. Att 38 procent i Jamisons
forfattargrupp drabbats ndgon gang under sitt liv av en psykisk stérning som
kravde behandling, visar ocksd att de 6vriga 62 procent av forfattarna klarat sig
vél, och att de formodligen ar helt friska och inte mer ansatta av psykiska
stérningar d4n normalbefolkningen i 6vrigt. Den galne vetenskapsmannen och
geniet (och i jamlikhetens tecken ocksa den galna vetenskapskvinnan) &r alltsa i
stort sett en myt. Med undantag av vissa beldgg for forfattares anfaktelser finns
det inga eller mycket fa beldgg for att sarbegdvade personer pd nagot sétt skulle
lida av fler personlighetsstorningar, psykoser eller neuroser dn andra delar av
befolkningen. Det &r inte osannolikt att forhallandet faktiskt &r det motsatta!
Den schweiziska psykologen Ulrike Stedtnitz* skriver till exempel, att “nér
skillnader upptdcks mellan sdrbegdvade studenter och mer normalbegavade
men jamnariga studenter, tenderar skillnaderna att utfalla till de sdrbegdvades
fordel. Dessa uppvisar ldgre stressnivder och farre indikationer péd psykologiska
problem”. Daremot kan man med fog tala om vissa psykiska tillstind som pa
olika sétt kan leda till en skapande process — men detta &r en helt annan
fragestdllning och inte alls nédvandigtvis forknippad med patologi.

Kreativitet som produktiv neuros och sjilvforverkligande

I sin sammanfattning av kreativa individers karaktdrsdrag papekar Twila
Tardif och Robert Sternberg att &ven om man kan skonja kontroversiella
motsédgelser i nutida forskares observationer, s framtrader gemensamt f6r dem
alla den kreativa personen som en individ i konflikt. Flera forskare”, inklusive
Howard Gardner, talar till om en ofta bristande ”passform” mellan den
kreativa individen och omgivningen, och menar att det som karaktériserar
honom eller henne mer dn ndgot annat &r att han eller hon séllan passar in i
gangse sammanhang. Detta antagande bor jamforas med kreativitetsforskarna
Robert Alberts och Mark Runcos" observation, att “det typiska kreativa barnet
konfronterar mer fiendskap &n andra barn som ér lika intellektuellt drivna men
mindre kreativa”. Efter att ha studerat 400 framstdende personligheter
podngterar dven det amerikanska forskarparet Goertzel” att kreativitet inte
nodvandigtvis dr resultatet av ett kirleksfullt, stodjande och vil sammanhéllet
barndomshem. De papekar att 49 av de 400 deltagarna i studien konfronterades
med forédldrars franfalle, skilsmédssor, forsummelse, fordldrarnas fientlighet
gentemot varandra samt betydande ekonomiska svarigheter. Kreativt beteende
skulle alltsa ibland kunna vara ett resultat av konflikt; en konflikt som upplevs
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av den kreativa individen snarare &n av omgivningen. Detta &r givetvis inte
unikt for sarbegdvade. Konflikt dr snarast det “instrument” som evolutionen
nyttjar for att en identitetsutveckling skall kunna ske. Om konflikter paverkar
oss i positiv eller negativ riktning beror inte sd mycket pd deras art som pa hur
vi l6ser dem.

I frdga om sddan konfliktlosning och forhéllandet kreativt beteende och
konflikt, bor man kénna till begreppen sublimering, kompensation och balansering.

Sigmund Freud dgnade sig féorvanansvart litet 4t problemet med kreativt
beteende. Han menade att det var ett alltfor komplext for att omfattas av
psykoanalysens teorier: “Dessa kan inte ens begynna att kasta ljus 6ver den
artistiska gdvan, och inte heller kan de forklara artistens teknik — det sétt pa
vilket artisten arbetar”. Trots erkdnnandet av detta tillkortakommande dgnade
sig Freud @nda delvis at konst och litteratur i sina skrifter. Bdde Da Vinci och
Dostojevski blev f6remal for nestorns analytiska reflektioner. Han menade att
konstverk alltid dr produkter av sublimering, det vill sdga all konst har sitt
ursprung i ouppfyllda, primitiva, sexuella och aggressiva instinkter. Eftersom
samhdllet i stort omger sddana uttryck med strikta sociala regler blir dessa
primitiva impulser, enligt Freud, ersatta av ett kreativt utlopp. Sublimering ar
alltsa en mekanism dér vissa otilldtna beteenden och impulser ersitts av en
annan och mer socialt accepterad form av beteende. Sikert resulterar ménga
besvikelser i en kreativ handling, och férmodligen existerar en hel del konst,
musik och litteratur som &r ett direkt resultat av en sddan sublimering. Att
ddremot hirledaall kreativ verksambhet till sublimering, och dessutom anta att
all sublimering skulle ha sexualitet och aggression som grund, dr mera
tveksamt och har med rétta blivit kritiserat. ~ Sdkert har mdnga nagon gang,
efter en storre besvikelse eller ndgon traumatisk upplevelse, satt sig for att
skriva en dikt, ett brev, moblerat om, malat eller tapetserat om ett rum, tagit ett
instrument och sjungit en sarkilt passande sdng eller bara spelat pa mafa i ett
forsok att beskriva besvikelsen med musik i stéllet f6r ord. Sublimering &r alltsa
ett anvandbart begrepp och kan vl forklara en underliggande orsak till varfor
somliga blir mer kreativa dn andra.

Freuds forklaring godtogs emellertid inte av Alfred Adler och Otto
Rank, bdda samtida med och till en bérjan ocksa tillhérande den inre cirkeln
kring Freud. Adler sdg snarare kreativt beteende som en kompensation for olika
mindervardeskomplex, verkliga eller inbillade. Kreativt beteende blir sdledes
enligt detta sdtt att se en slags coping-strategi.» Otto Rank daremot férstod
kreativt beteende inte s mycket en kompensation som ett tillstdnd dér balans
radder mellan de tva typer av fruktan, som Rank menar hemsdker alla
manniskor, ndmligen fruktan f6r doden och fruktan for livet. Den férra typen
ar rddslan att vara som alla andra, att anonymt uppslukas av ett kollektiv och
att bli beroende och darfor frihetsberévad. Den senare typen dr rddslan att
skiljas frdn andra; rddslan att bli sd avskild fran social gemenskap att man blir
oberoende och darfor ocksa fullstindigt ensam. Den individ som lyckas
balansera mellan dessa tva krafter i den psykiska tillvaron kallar Rank f6r
”artisten”, vilket inte betyder att alla balanserade personer &r involverade i
gangse artistisk verksamhet. Kreativt beteende &dr emellertid ocksd enligt Rank
en frukt av en konfliktsituation. Det dr resultatet av balansakten mellan de tva
ytterligheterna som ger upphov till kreativt beteende.
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Det faktum att de sdrbegdvade har en tendens att inte passa in i gangse
sammanhang, eller har délig “passform” pa grund av sitt delvis annorlunda
och sjdlvstandiga tankande tillsammans med sitt behov av initiativ och
ordning, kan férmodligen ofta vara upprinnelsen till konflikt pa flera plan.

Den som dr annorlunda, dtminstone i den utstrackningen att denne inte foreter
sarskilt uppskattade och avundsviarda egenskaper, fryses helt enkelt ut ur den
sociala gemenskapen. Den siarbegavade blir ett hot mot det sociala status quo.
Om den sdrbegédvade accepteras av ett mera vidsynt socialt ssmmanhang,
existerar dndd enstaka individer som ser sig personligen hotade av det faktum
att ndgon &r “battre” dn de. For en ménniska som soker social gemenskap och
forstdelse — och jamfor detta med tidigare pdpekande att sdrbegdvade
ingalunda dr annorlunda i detta avseende — kan saddan oftrstaelse eller
fientlighet vara ytterst frustrerande. Det &r ett véletablerat faktum att en stabil
social umgéangeskrets har ett betydande inflytande pa bade fysiskt och psykiskt
valbefinnande. Socialpsykologen Steve Duck+, som specialiserat sig pa sociala
relationer, fann till exempel att brutna sociala forbindelser tenderar att
undergrava sjalvfortroendet, fororsaka depression, ge huvudvirk, 6ka
frekvensen av halsfluss, tuberkulos, hjartbesviar, somnproblem, cancer samt
drog- och alkoholmissbruk. Manniskor med ménga och goda vanner att umgas
med tenderar ddremot att vara bade lyckligare och friskare. Behovet av goda
vanner tycks dessutom vara sarskilt viktigt frdn tondren och fram till det
eventuella giftermalet. Med andra ord, dven for sarbegdvade individer ar
naturligtvis sociala relationer viktiga. Men pa grund av sin benédgenhet att vara
annorlunda i vissa avseenden rdkar manga ut for sociala katastrofer. De
sdarbegdvades déliga passform beror ofta mer pa omgivningens okunniga
intolerans dn pa den sdrbegavades brist pd social kompetens. I detta
sammanhang &r det dérfor rimligt och passande att tala om en produktiv neuros ,
dédr man mer eller mindre utnyttjar sina egna inneboende resurser att
kompensera, sublimera och/eller balansera vissa aspekter i sig sjdlv och i
tillvaron genom att reagera kreativt. Denna reaktion &r naturligtvis inte unik
for sarbegdvade. Den enda tdnkbara skillnaden hédr mellan sdrbegévade
individer och den 6vriga befolkningen torde vara att resultatet av den
produktiva neurosen dr annorlunda pd grund av olika individers kunskap,
kapacitet och uppovade skicklighet. Den kreativa responsen torde emellertid
vara av samma art oavsett om det dr fraga om en sarbegdvning eller e;.

Delvis besldktad med Alfred Adlers och Otto Ranks forstdelse av
kreativitetsbegreppet, men utan att bygga pa tanken om ett sldktskap mellan
kreativitet och konflikt, dr ocksa den humanistiske psykologen Abraham
Maslows vilkdnda term sjadlvforverkligande. Efter det att fundamentala behov
som mat, trygghet och uppskattning har blivit tillfredstéllda, sker man enligt
Maslow att férverkliga sig sjdlv genom till exempel olika individuella intressen.
Sjalvforverkligandet dr sdlunda en naturligt tendens som under forutsiattningen
att basbehoven &r tillfredstillda finns och kan manifesteras hos alla, &tminstone
i individualistiska kulturer. I sjdlvforverkligandet ingar kreativt beteende som
en viktig del. Maslow talar emellertid inte gdrna om kreativitet som en
produkt. Han talar hellre om en kreativ attityd, vilken leder fram till ett mal,
namligen till sjalvforverkligandet. Denna attityd &r personorienterad snarare dn
produktorienterad och fokuserar allméant férekommande kreativitet
(sjalvforvekligande eller primdr kreativitet) snarare dn sdarbegavad (eller
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sekundar) kreativitet. Det dr intressant att notera att Maslow i princip végrar att
spekulera om hur begreppet kreativitet mojligen skulle kunna forstas i
samband med ett sdrbegavat sjalvforverkligande. Kreativt beteende enligt detta
sdtt att se dr varken ett resultat av underliggande aggression, sexualitet,
konflikt eller en strdvan efter balans. Kreativitet dr snarare en del av en
sjalvforverkligande tendens som i stort beskriver en psykiskt god hilsa.

Onekligen omsitter de flesta av oss kédnslor och upplevelser i olika kreativa
beteenden och stundom &r behovet av att gora det storre. Men dessa impulser
har inte nédviandigtvis sin upprinnelse i sjukdom. Det vore alltsa direkt
felaktigt att dra likhetstecken mellan kreativt beteende och olika typer av
patologiska tillstand. Det finns ménga situationer som ger upphov till positiva
eller negativa kénslor, vilka i sin tur kan motivera en méanniska till kreativitet.
Sarskilt Abraham Maslows studier kring den friska och hilsosamma
mdénniskan dr intressanta. Till beteendevetenskapens stora paradox hor
ndmligen det faktum att man hittills i huvudsak har studerat snarast det
avvikande, det sjuka och det onormala, med paf6ljd att ett méanskligt
normaltillstdnd dnnu ar férhallandevis oként.

Fallet med de geniala utvecklingsstorda

Ett sdrskilt fascinerande fall av begdvning som ofta blir &mne for diskussion nér
begreppet ventileras i olika sammanhang r6r individer som har en tillsynes
extrem fOrmaga att rita, skulptera, mala, gora blixtsnabba utrdkningar, minnas
almanackans alla namn och datum under en period av flera dr framat eller
tillbaka i tiden eller att spela ett instrument, men som samtidigt och generellt
sett d&r mer eller mindre att betrakta som forstandshandikappade. Gemensamt
tor dessa individer dr att de demonstrerar ett enastdende minne fér ndgot
specifikt . Minnet dr dessutom ofta eidetiskt, det vill sdga vad vi i vardagstal
brukar kalla for ett ”fotografiskt minne”. Denna uppenbara paradox, att vara
pa nagot sitt utvecklingsstord men samtidigt ha en i det ndrmaste genial
enstaka formaga, brukar av historiska orsaker ga under den franska
beteckningen idiot savant (numera i regel “savant”), som ndgot burdust uttryckt
betyder detsamma som en “intelligent idiot”. Dessa individer dr emellertid inte
att betraktas som “idioter” ens i tidiga f6rsok att klassificera begadvningsnivaer.
En sddan ligger enligt dldre klassifikation fran sekelskiftet under 1Q25.
Individer med savantsyndrom ligger vanligen pa en niva mellan 1Q40 och
1Q70, vilket pa sin hojd gor dessa personer till milt eller mattligt
forstdndshandikappade.

Savantsyndromet dr ovanligt och forekommer i en population av
individer vars utvecklingsstorning mer eller mindre krédver institutionalisering
med i genomsnitt ett fall pd tva tusen*. Det dr dessutom vanligare bland pojkar
an bland flickor. Endast en av sex individer med syndromet &r en flicka.
Savantsyndromet kan vara medfétt eller kan utvecklas hos en annars normal
individ efter en skada p4, eller en sjukdom i, det centrala nervsystemet. Det dr
ocksa vanligen forknippat med olika typer av autism.

Ar en individ med savantsyndromet sdrbegévad? Fragan stiller
onekligen definitionsproblematiken pa sin spets. Utan tvekan maste man
betrakta sjdlva formdgan som ett sdrbegdvat beteende dtminstone i vissa
avseenden. Formdgan &r ju oftast fenomenal och ligger inte séllan 1dngt 6ver
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vad en normalutvecklad individ skulle kunna klara av ens med avsevérd
traning. Det dr ddremot svarare att betraktaindividen som sdrbegdvad om man
utgdr ifran att sirbegdvning &r ett vidare och mer omfattande begrepp, som
forutsétter en niva 6ver det normala vad géller bade intelligens och kreativitet.
Jamfor savantsyndromet med till exempel Gunnar Kyléns tidigare diskuterade
definition av begreppet begdvning som en abstraktionsniva i tdinkandets
strukturering, operationer och symbolisering; en tankebearbetning av
perceptuell information som har féregétts av en perceptuell bearbetning. Denna
definition forutsétter alltsd att begdvning innebar att konsekvent, medvetet och
madlinriktat kunna bearbeta intryck, problem och tankar. Vi kan naturligtvis
inte med sdkerhet sdga att detta aldrig skulle kunna vara fallet &ven for
individer som féreter savantsyndromet, men deras betydligt forsdmrade
formaga att klara sig sjdlva och gensvara pa manga av vardagens krav och
funktioner torde gora en beteckning som sarbegdvning mindre lamplig.
Sarbegdvning dr dessutom allmént forknippat med férmaga till fantasi och
nyskapande av idéer, produkter och tankegangar. De svenska forskarna
Christoffer Gillberg och Viviann Nordin= papekar att autistiska barn alltid
foreter en begrinsad fantasi, och savantsyndromet foljer ett autistiskt monster
dven om langt ifran alla autistiska individer &r sa kallade idiots savants.

Aspergers syndrom

Det ar hér ocksd viért att ndimna Aspergers syndrom, efter den tyske psykiatern
Hans Asperger, som ibland aberopas i diskussionen om de sarskilt begdvade.
Om sdrbegdvade barn finner stort intresse av vissa foreteelser eller
amnesomraden, och som dessutom far liten forstdelse av omgivningen for
dessa intressen, ligger det néra till hands att karakterisera dessa barn som
typiska exempel pa Aspergers syndrom. Man kan ddrmed ha dragit felaktiga
slutsatser ddrmed ocksa stillt en felaktig diagnos. Det finns likheter mellan
sarbegavning och beteende typiskt fér Aspergers syndrom, men det finns ocksa
viktiga skillnader.

Syndromet anses vara en typ av autistisk storning, men foreter inte
nodvandigtvis ett forstandshandikapp. Tvdrtom! Individer som foreter
Aspergers syndrom kédnnetecknas av en normal eller till och med en hog
begdvningsniva. Framsta kdnnetecken pd detta syndrom dr en begransad
formaga till socialt umgange. Barn med detta syndrom uppfattas ofta som
”lillgamla”, leker mest for sig sjdlva och har en pataglig brist pa empati och
social inlevelseférmdga. Dessa barn tenderar vidare att skaffa sig mycket
speciella och snédva intressen som de lar sig férundransvért vil«. Kunskaperna
ar emellertid endast faktakunskaper. Formdgan att redogéra for sammanhang
och betydelse &r oftast déligt utvecklad. I jamforelse bor papekas att for en
sarbegavad individ dr det mangden kunskap och den bradmogna insikten och
forstdelsen som dr kannetecknande. Individer med Aspergers syndrom
utvecklar dessutom en tvangsmassighet och ett behov av att skapa vissa
rutiner, vilka — om de inte {6ljs — kan skapa stor oreda och irritation. Dessa
individer tenderar dessutom att uppvisa ett speciellt ménster vid
begdvningstestning. De lyckas bést pa testmoment som provar spraklig
formdga. Resultaten fran olika perceptuella tester brukar ligga lagre, och
svdrigheten att 16sa uppgifter som forutsitter en formadga att leva sig in i och
fantisera om andra méanniskors tankar och kanslor dr pafallande. Vidare
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pavisas ofta bristande simultankapacitet samt bristande flexibilitet vid
problemlosning. Problemlosning och flexibilitet dr & andra sidan
kdnnetecknande for en sarbegavad individ.

Ar allts8 individer med Aspergers syndrom att betrakta som
sdarbegdvade? Knappast. Men det dr latt att forstd varfor man vid en forsta
anblick kan forvixla Aspergers syndrom med sdrbegdvningens beteenden. Det
existerar emellertid med sdkerhet dven sarbegdvade som foreter syndromet.
Aspergers syndrom har visat sig vara betydligt vanligare och mer utbrett dn
vad man tidigare trott-.

Sammanfattning

Vi har hiar métt manga motsagelser i beskrivningen av kreativitet, intelligens
och sdrbegdvade karaktdrsdrag: kreativitet dr en typ av personlighet —
kreativitet dr en produkt; kreativitet och intelligens ar olika saker — kreativitet
och intelligens dr samma sak; kreativitet dr ett tecken pd ohélsa — kreativitet &dr
ett tecken pad hilsa. Vad 4r riktigt och vad ar felaktigt? Som sig bor i en situation
som kan tdnkas stimulera kreativt beteende gar det kanske inte att svara enkelt
pé en sddan fraga. Den kreativa processen skiftar fran person till person, fran
doman till domén och fran situation till situation. Likasa skiftar orsakerna till
varfor vi som ménniskor 6verhuvudtaget ar kreativa. Att forsoka beskriva alla
dessa samband av orsak och verkan i en enda generell teoretisk modell ar
formodligen omgiligt. Atminstone har vi inga méjligheter att p4 nuvarande
kunskapsniva ens tdnka oss hur grundstommen i en sddan teoretisk modell
skulle kunna se ut. Frdgan dr om det dr vdrt besvéret att soka efter
gemensamma ndmnare. Kanske kommer man sa smédningom fram till att
kreativitet enligt lagen om parsimoni - det vill siga lagen om vetenskaplig
enkelhet - maste betraktas som endast “resultatet av en optimal milj6”. Men
denna kommer sannolikt &nda att vara individuellt baserad. De teorier som
tinns for ndrvarande kan bést betraktas som redskap — anvandbara, men
begransade, och motsédgelserna bland forskningsresultat, observationer och
olika teoretiska utgdngspunkter bor knappast tolkas i missmod. Kanske dr det
sd att vi stéllt fel fragor!

KAPITEL FYRA

Fragan om arv och miljo

”Vem som helst kan bli elitpresterande... Ingen ménniska f6ds begdvad.
Begavningar dr inte som diamanter. Man hittar dem inte i en mork gruva fylld
av medelmattighet. Tvartom. Medfédd hog begdvning gar inte att spara hos de
framgangsrika”, utbrister den svenske utbildningsforskaren Ake W. Edfelt-i en
artikel i Ordfront. Han rapporterar till synes entusiastiskt resultatet av en
amerikansk forskningsansats vilken vickt stort uppseende over stora delar av
vérlden, eftersom den hdvdar att en majoritet av méanniskor f6ds mer eller
mindre med lika genetiska forutsattningar for att utveckla talang eller
prestation. Den avgorande faktorn f6r vem som blir vad dr snarast den socio-
emotionella miljon, det vill sdga den typ av stod och traning som barnet ifrdga
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erhaller under sin uppvéxt. Den amerikanske forskaren Benjamin S. Bloom och
hans forskning, som Edfelt hanvisar till, har mer eller mindre blivit ett
startskott for en vdg av biografisk forskning, vilken inriktar sig pa att finna
olika ekologiska variabler som kan foérklara varfor vissa utvecklar sdarbegavning
men inte andra. Men tanken pa en mer eller mindre genetisk jamlikhet dr
emellertid ingalunda ny.

Den franske upplysningsfilosofen Claude Hélvétius férnekade redan for
mer dn tvahundra ar sedan medfodda anlag hos manniskan. Upprorisk mot
tidens tankande lar han bland annat ha yppat, att "var vélskapt médnniska kan
bli en stor méanniska, forutsatt att denne far en riktig uppfostran”. En mer
sentida tdnkare, och betydligt mera kind for pedagoger och beteendevetare, dr
John B. Watson~ — en av behaviorismens forgrundsgestalter. Denne deklarerar
tveklost i Hélvétius anda tvd hundra 4r senare, att

Ge mig ett dussin friska och vilskapta spaddbarn, och 1at mig bestimma miljobetingelserna for
uppvixt och uppfostran. Jag garanterar att jag skulle kunna vélja ut ett av dem, vilket som
helst, och trdna detta barn till att bli vilken typ av specialist som helst: likare, advokat,
konstnir, koncernchef och till och med en tiggare och tjuv, oavsett barnets talang, vilka
preferenser, tendenser, férmégor eller inre kallelser det har, och oavsett dess forfaders
rastillhorighet.

Dessa tongdngar dr bekanta dven for musikpedagoger som kommit i kontakt
med, eller &r foresprdkare av, den sd kallade suzukimetodiken — efter den
japanske och europeiskt utbildade violinisten Shinichi Suzuki. Suzuki menar att
i analogi med hur barn lér sig sitt modersmal kan dven mycket smd barn ldra
sig spela och avancera i princip hur langt som helst i sitt spel om man ger dem
lamplig traning, lamplig miljé och startar tillrackligt tidigt i dlder~.

Det dr ju onekligen en tilltalande tanke att majligheten till obegransad
utveckling skulle gélla varje individ, eftersom detta om sa vore fallet skulle
innebéra den yttersta jamlikheten. Vi skulle alla inte bara vara lika infor lagen
utan dven vad géller var medfodda genetiska potential till utveckling. Men &r
detta mojligt? Kan i princip vem som helst under optimala forutsdttningar bli
vad som helst och na i princip vilken niva som helst inom vilket omrade som
helst? Med andra ord, kan vem som helst bli sirbegavad?

Fragan om arv eller miljo, eller arv och milj6, har st6tts och bl6tts i olika
perioder under en lang tid och har dykt upp i olika skepnader under historiens
gang. Aven om de flesta beteendevetare och pedagoger i dagsldget framhaller
att en individs begdvningsniva &dr beroende av bade arv och miljo, dr det av
vérde att 4nda ta upp de mera extrema positionerna och deras argument, innan
vi kan ndrmare utvidrdera den overtygelse som Hélvétius, Suzuki, Watson och
deras sentida efterfoljare ger uttryck for.

Ovning och uppmuntran betyder allt!

Benjamin S. Blooms forskning far kanske sédgas vara den ansats som hittills
kommit att bli den mest kidnda for vad som kan sédgas ga in under beteckningen
kognitiv expertis. Denna typ av forskning har sin huvudsakliga b6rjan under
1970-talets forsok att forsta hur framforallt duktiga schackspelare resonerar och
lagger upp sin strategi. Man talar inte gdrna om sdrbegavning som begrepp
utan helst om alla individers mojligheten att excellera pa olika specifika
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omrdden, det vill sdga att utveckla en hég kompetens p4 ett valt omrdde som
till exempel schack, idrott, konst, musik och sa vidare. Bloom" papekar sjilv, att
“utvecklingen av expertis och en standard mot vilken expertisen kan jamféras
ar beroende pa till vilken grad detta samhdlle &r berett att erbjuda tillflle och
uppmuntran f6r majoriteten av befolkningen att finna glddje och
tillfredstéllelse i en eller flera omrdden av ménsklig utveckling”.

Det dr framforallt tre karaktéristiska drag som utmérker denna
forskning, ndmligen ett fokus pa expertbeteenden i en laboratoriemiljé under
forhéllandevis standardiserade former, ett intresse for att teoretiskt analysera
och kunna férklara de kognitiva processer som dr grunden for eller bidrar till
sddant expertbeteende samt ett mal att faststélla vilka inlarningsmekanismer
som kan forklara dess utveckling och anskaffning. Studier inom ramen f6r
detta paradigm betonar sdledes 6vning och inldrning, minne och
minnesfunktioner, problemlosning och problemldsningsstrategier och
forstdelsen av den milj6 i vilka dessa fungerar bést.

Underforstatt i dessa forskares resonemang &r att om man kan
atminstone delvis foérklara hur en viss hantverksskicklighet fungerar kognitivt
och vilken specifik inldrningsprocess som ligger till grund for den kan denna
kunskap tillimpas i andra sammanhang och {6r andra individer. Infor de
mojligheter som blir tillgdngliga i och med ett sddant synsitt sdger den
engelske psykologen Michael Howe~, att ”“om antagandet &r riktigt, 6ppnar sig
oerhort spannande mojligheter. Antalet individer som kan utveckla expertis &r i
sd fall avsevart mycket storre dn vad vi tidigare trodde”.

Michael Howes kollega John Sloboda~, &ven han en kognitiv psykolog
med sdrskilt intresse for begreppet expertis, tar till exempel musikbegdvning
som sin utgdngspunkt i diskussionen och menar att det ar felaktigt att betrakta
en speciell musikbegdvning som en sérskild och unik genetiskt betingad
“gdva”. Han menar att den forskning som foresprakar att musiksarbegavning
pa nagot sitt skulle vara mer eller mindre genetiskt forprogrammerad kan
allvarligt ifrdgasittas pd minst fem punkter. For det forsta existerar det kulturer
— till exempel det nigerianska Anangfolket — ddr man stéller sig helt fragande
infor att 6verhuvudtaget nadgon skulle vara mer lampad &n ndgon annan for
musik. Man rdknar snarare med att alla skall kunna nd en hog niva i sitt
musicerande. Sloboda papekar att detta antyder att det dr kulturella snarare dn
biologiska faktorer som hindrar en liknande spridning av musikbegdvningar i
var véasterldndska och industrialiserade kultur. Den andra faktorn som enligt
Sloboda gor en genetisk determinism tveksam &r det faktum att musikalisk
sarbegavning inte alltid foljer fran en generation till en annan inom familjer och
slakter. En ytterligare utmaning mot musiksdrbegdvning som arv fran tidigare
generationer, menar Sloboda, &r att mycket fa av hogt kompetenta musiker har
varit musikaliska underbarn. De flesta visade ingen sarskild musikaliska
fallenhet som barn, inte ens nér de tog sina forsta musiklektioner. Det existerar
inte heller ndgon musiker eller kompositdr som inte erhallit sin
hantverksskicklighet genom manga drs malmedvetet 6vande och ldrande.
Slutligen dr det ocksa ett faktum, papekar han, att de perceptuella fardigheter
som krévs for att lyssna och ta till sig musik utvecklas spontant under livets tio
forsta ar, och tycks inte behéva ndgon sdrskild formell traning for att nd en viss
niva.
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Slobodas diskussion av musikalisk begdvning dr relativt allman och som
sddan tillampbar dven pa andra doméner av expertis dan musik. Det bor
emellertid papekas att medan denna forstaelse av begreppet expertis mycket
eftertryckligt understryker faktorer som milj6, motivation och 6vning for att nd
ett expertbeteende, innebdr inte detta att man helt fornekar ett visst genetiskt
inflytande. Man tonar snarare ner det och hdvdar att det genetiska material
som manskligheten delar vida 6verstiger skillnaderna. Frdgan om en drvd
genetisk potential och vilken betydelse sma variationer mellan olika individer
mdajligen kan tdnkas ha, betraktas darfor som mer eller mindre ointressant.
Michael Howe" pdpekar utmanande, att “tron att de allra flesta, oavsett hur
hart de forsoker, ar domda till genomsnittlighet pa grund av att de saknar den
rdtta sortens gener, dr att betrakta som en begransande 16gn... Kanske ar det
bekvamt f6r mottagarna av en priviligierad uppfostran att ha valt att tro att
Naturen har utvalt somliga att bli snabba i tanken och andra tréga, somliga att
bli ledare och resten att folja efter. Forskningsresultaten motsédger en sddan
slutsats”.

Howe kan mycket vil tankas papeka en riktig forstdelse f6r hur
samhaillet, mer eller mindre omedvetet och av olika orsaker, kan tankas
uppfatta och utnyttja vissa socialt giltiga och opportuna sdrbegavade
fardigheter. Men det 4&r mera tveksamt att antyda att forskningsresultaten
enhetligt och odelat skulle ge stod f6r uppfattningen att vem som helst ocksa
har samma genetiska férutsittningar att utvecklas.

Vad sédger da den motsatta falangen, den som mer eller mindre hdvdar
motsatsen, nimligen att médnskligheten vad géller utveckling och beteende i
stort 4r bunden till sina gener?

Utan limplig genotyp inget sirbegavat beteende!

Michael Howes mer eller mindre politiska antydan ovan &r sannolikt en
reflektion over de forestdllningar som var allmédnna vid 1900-talets borjan, och
som till en stor utstrdckning kom att underbldsa och pragla framforallt det
andra varldskriget. Rasfragor och skillnader mellan olika folkslag har
féormodligen alltid hemsokt ménskligheten, men kanske har det aldrig tagit sig
sd groteska uttryck som under den tyska nationalsocialismens epok. Politiska
idéer om att vissa folkslag eller grupper skulle var mera “renrasiga” och béttre
lampade att hdrska dn andra sokte stod i datidens sa kallade eugenik, vilken
genom kunskapen om arftlighet syftade till att férbédttra médnniskan genom
"biologisk féradling”. Eugeniken hade ocksa ett faste i Sverige fram till
utbrottet av andra varldskriget. Den svenska staten inrdttade dr 1921 Statens
institut for rasbiologi i Uppsala under professor Herman Lundborg, 1dkare och
“rasbiolog”. Begreppet eugenik myntades emellertid redan under 1800-talet av
Francis Galton, som gatt till eftervérlden for att ha infort fingeravtrycket som en
ovederséglig identifiering inom polisvdasendet, f&r sin publikation Hereditary
genius som kom &r 1869 och det faktum att han som forsta forskare sokte bevis
for att @ven “naturlig formaga” stod under arvets och evolutionens inflytande.
Det dr kanske inte 6verraskande att Galton var vil bekant med Charles Darwin
och dennes tankegédngar. De var kusiner. Galton sdg i Darwins teori
mojligheten att genom forstdelsen av evolutionistiska principer kunna
istandsatta atgdrder som skulle kunna héja méansklighetens intellektuella
féormaga. Han hoppades darigenom hindra “mental degenerering” och genom
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eugeniken framja en kulturell utveckling. Galton bekymrades ndmligen 6ver
situationen i det ddtida brittiska samhaéllet som han bedémde som bristande i
intellekt och i “intellektuell uthallighet”.

Uppsatet bakom den ursprungliga eugeniken var alltsd egentligen gott,
om &n fjarran fran nutidens etiska debatt och holjt i den romantiska och ibland
oomsittbara idévirld som praglade mycket av 1800-talet. Begreppet eugenik
overlevde emellertid Galton och blev delvis ett redskap for i ddtidens Europa
framviaxande politiska stromningar. Begreppet 6vergick fran att ha varit en mer
eller mindre altruistisk tankegdng om samhillets allménna vélgang till att bli
ett politiskt maktinstrument i vissa gruppers héander.

Denna bakgrund ér viktig for att delvis f6rsta hur polariseringen kring arv och
milj6 kan tdnkas ha uppstatt, och for att forsta att fragan om arv och miljé har
politiska schatteringar som fortfarande &r aktuella och som férmodligen alltid
kommer att f6rbli aktuella. Ju ndrmare vi kommer forstdelsen av genetiska
principer, desto storre framstdr det etiska dilemmat att besvara fradgan vad vi
skall ha kunskapen till, och desto storre blir frestelsen f6r olika typer av
vinstintressen att omsétta denna kunskap till sin egen férdel — lagligt eller
olagligt. Det sédger sig kanske sjélvt att i centrum f6r problematiken figurerar
ocksa oundvikligen sdrbegdvade beteenden, och vilken plats och vilket vérde
dessa har i samhallet.

Genetisk determinism? Om sjilviska gener

Delvis som en motsats till overtygelsen om att miljon kan paverka vem som
helst till vilken niva som helst under gynnsamma férhallanden, star ibland den
allt mera avancerade genetiska forskningen och flera av dess forskare. Allt
eftersom forskningen fortskrider uppdagas nya och mer omfattande
forklaringar till hur var egen biologi paverkar beteendet. P4 en relativt
elementdr niva dr det sedan lange vilként att ett beteende i hogsta grad
paverkas av kroppens fysiologiska funktioner och dysfunktioner. Olika typer
av hormoner styr till exempel pa olika sitt en avsevird del av det méanskliga
beteendet. Under senare ar har emellertid den genetiska forskningen foreslagit
ytterligare en dimension pa hur vi som manniskor mycket aktivt deltar i ett
beteendemonster, som &r bestamt inte pa en psykologisk-fysiologisk niva utan
snarast pd en 6verordnad genetisk-molekyldr niva.

Richard Dawkins, en engelsk evolutionsbiolog, nddde varldsrykte nér
han i mitten pa 1970-talet lanserade begreppet den sjilviska genen. Dawkins
menar att evolutionen genom det naturliga urvalet inte bara sker pad en
individniva utan ocksa pa en genetisk nivd. Med andra ord, generna ser sjdlva
till genom sin programmering att de beteenden viljs som 6kar sannolikheten
for att de skall kunna foras vidare till nédsta generation. Sociala beteenden som
samarbete, altruism eller egenintresse kan alltsa enligt Dawkins dtminstone pa
nagon niva forklaras utifrdn ett molekylar-genetiskt perspektiv.

Genotyp, fenotyp och darftlighet

Detta perspektiv har ocksa delvis funnit sin vég in i diskussionen om
sdrbegdvning framfor allt genom den amerikanske psykologen Robert Plomin~,
som helt nyligen lade fram en teori om genetiken och dess inflytande pd den
manskliga erfarenheten. Han stoper det traditionella arv- eller miljo-problemet
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i en helt ny form genom att foresla att ett barn mycket aktivt gor sitt basta for
attsjilv skapa en miljé som &r optimal: “Barn har inget val ndr det géller val av
foréldrar eller socio-ekonomiskt sammanhang, men uppvéxtmiljon bestdr av
mer dn makromiljoer. Barn besitter formdgan att kunna skapa mikromiljoer
som utgor underlaget for deras erfarenheter och upplevelser av dessa
erfarenheter”. Det &r alltsd barnets aktiva optimerande av sin egen mikromiljo
som enligt Plomin hittills dr den sdkrast pavisbara genetiska faktorn i ménskligt
beteende. Socialt sd vl som kognitivt véljer barn ut, modifierar och till och med
skapar upplevelser och erfarenheter som upplevs som belénande och som
darfor sannolikt kan gynna genotypen att utvecklas.

En individs genotyp, det vill sdga individens drvda genuppsattning, blir
till en fenotyp: det individuella och observerbara beteende som genotypen gor
mdjligt genom minst tre olika processer, namligen genom reaktionsvidd,
kanalisering och nisch-val. Arftlighet &r emellertid inte nédvéndigtvis detsamma
som ett visst forutbestamt och oféranderligt beteende. Det dr snarare sa att
genotypen faststdller granser for vilken utveckling som dr mojlig. Dessa
genetiskt baserade variationer av en individs mottaglighet f6r miljéns paverkan
kallas for reaktionsvidd. Ett antal barn kan alltsd i en viss relativt stimulusfattig
milj6 framstd som tamligen jamnbegdvade. Men i en fordndrad miljé med fler
mojligheter till stimulans kommer barnen beroende pa genotyp att utvecklas
olika. Med andra ord, barnen utvecklar olika fenotyper vars
utvecklingsdynamik avgridnsas av genotypen.

Vissa typer av genotyper har svarare dn andra att avvika fran sin
genetiskt programmerade utveckling. De krdver en betydligt starkare
miljopaverkan for att utveckla fenotyper. Man talar om denna begréansning som
en kanalisering av utvecklingen. Babyjoller &r ett exempel pa ett starkt
kanaliserat beteende eftersom d@ven doéva spadbarn jollrar, och beteendet som
sddant kan alltsd svarligen paverkas av omgivningen. Ett exempel pa ett
mindre kanaliserat beteende &r intelligens (IQ) eftersom denna, enligt en
majoritet av forskare, kan paverkas av miljon.

Barnet tycks ocksg, vilket Plomin gjort till en huvudtes i sin teori, aktivt
skapa en mikromiljé som strdvar efter att optimera utvecklingen av den
aktuella genotypen till en individuell fenotyp. Beteendet har kallats for "niche
picking”, eller i svensk dversittning det kanske ndgot osannolika ordet
“nischval” i betydelsen att man sjdlv i vissa avseenden viljer ut sin plats i
tillvaron.

Denna syn pa utveckling dr baserad pa studier av familjer, adoptioner
och tvillingar. Endggstvillingar (monozygoter) dr sérskilt intressanta om dessa
har vuxit upp i olika miljéer separerade fran varandra. Endggstvillingar har
exakt samma genetiska uppséttning, medan tvadggstvillingar (dizygoter) och
helsyskon har endast hélften av arvsmassan gemensam. Halvsyskon har
foljaktligen endast en fjardedel av arvsmassan gemensamt och adopterade barn
delar endast miljon i den familj i vilken man viaxer upp. Ett studium av dessa
olika fordelningar av arvsmassan och en jamférelse av olika miljoer, menar
man, kan dtminstone delvis forklara vad som &r arv och vad som ar
miljopdverkan. For att beskriva vilket inflytande generna har pa beteendet talar
man om érftlighet (eller heritabilitet). Arftlighet definieras enligt Plomin som
en uppskattning av storleken pa den effekt som tillskrivs en viss
sammansdttning av befintliga genetiska och miljomaéssiga faktorer i en viss
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population vid ett visst givet tillfalle. Arftlighet beskriver alltsd statistiskt en
viss proportion av fenotypisk varians: individuella skillnader i en population
och inte individuella beteenden. Robert Plomin dr noga med att pdpeka att
arftlighet beskriver vad som &r och tjdnar inte ndgot som helst forutsdgande
syfte. Arvsmdssighet antyder inte en genetisk determinism. Den beskriver
sannolika bendgenheter snarare dn en slags forutbestimd genetisk
programmering i en stor population.

Forutom det aktiva erfarenhetssékandet har flera andra
beteendevariabler ocksa kommit i fokus. Man har till exempel funnit att den
traditionella intelligenskvoten (IQ) star under ett betydande genetiskt
inflytande. Endggstvillingar som uppfostras oberoende av varandra har dnda
en intelligenskvot som korrelerar med 0.85, medan vardet for tvddaggstvillingar
stannar vid ungefar 0.60, vilket dr nagot hogre dn for helsyskon: 0.47.
Adopterade barns intelligenskvot, det vill sdga barn som inte 6verhuvudtaget
delar sina adoptivforéldrars genotyp, visar ddrfor ocksa ett ringa samband med
sina adoptivfordldrars 1Q.

Vi sédger ofta att barn drver vissa personlighetsegenskaper efter sina
forédldrar eller ar lika sina syskon, och papekar med en viss f6rtjusning (eller
ibland med viss frustration) att han eller hon i vissa avseenden &r precis som
mamma, pappa eller sina syskon. Men faktum &r att det svardefinierade
begreppet personlighet inte tycks vara lika genetiskt paverkbart som till
exempel den traditionellt uppmitta intelligenskvoten. Detta kan naturligtvis
delvis bero pa det faktum att beteendevetenskapen dnnu inte har en generell
och allmént accepterad teoretisk modell av vad begreppet personlighet
egentligen betyder. Man &r emellertid relativt overens om att dtminstone tva
personlighetsvariabler har en genetisk komponent, ndmligen vad vi tidigare
bendmnde introversion—extroversion — eller om man sd vill: sillskaplighet och
stimulanssokande. Somliga individers tillbakadragenhet, séllskaplighet och
tendens till rastloshet eller behov av stillhet har alltsd sannolikt ocksa en
genetisk komponent.

Genetisk jaimlikhet?

Kan alltsd vem som helst under optimala férhallanden bli vad som helst, nd
vilken skicklighetsniva som helst p4 vilket omrade som helst? Ar vi som
maéanniskor genetiskt jimlika? Svaret mdste sannolikt bli nej. Vi d4r som
ménniskor olika inte bara pa grund av uppvaxt och givna majligheter att
stimuleras och utvecklas, utan ocksa pa grund av vad vara férédldrar och
forfader skdnkt oss i frdgan om en genetisk utvecklingspotential. Denna slutsats
diskvalificerar emellertid inte den forskning som fokuserar framfdrallt kognitiv
expertis. Men det torde sta ganska klart att man dédr underskattar betydelsen av
genetiska faktorer, och darmed kan man knappast — oavsett hur attraktivt det
ar — dra slutsatser om det sarbegdvade beteendets allmangiltighet. Men man
mdste samtidigt komma ihdg att denna typ av forskning har fokuserat
miljéfaktorer och inldrningsstrategier utan vilka ingen potential skulle kunna
gora sig géllande, oavsett hur dynamisk och utvecklingsbar en viss genotyp ar.
Med andra ord, forskningsresultaten fran den beteendegenetiska och den
kognitiva forskningen kompletterar varandra vil, och den polarisering som har
uppstatt har snarast politiska och ideella fortecken.
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Det star utom allt tvivel att ett sarbegdvat beteende kraver en avsevéard
méngd inldrning och 6vning. Men det gér inte att som John B. Watson mer eller
mindre 6vermodigt deklarerade, att vélja ut ett barn, vilket som helst, och med
en viss typ av uppfostran dstadkomma vad som helst. Det dr lika tveksamt att
med Suzukimetodiken som féreviandning hoppas pa att den tidiga starten med
en valstrukturerad undervisning enligt f6reskriven modell, skulle kunna ldgga
grunden till en internationellt erkdnd musikerbana.

Slutligen i detta sammanhang stdr filosofen Claude Hélvétius pastdende
att var vélskapt ménniska kan bli en stor manniska forutsatt att en riktig
uppfostran kan erbjudas. Det dr 6verhuvudtaget svart att beméta detta
pastaende. Trots att han sjélv dberopar dikotomin arv och miljé som mer eller
mindre motsatta poler, dr pastdendet snarast att betrakta som en slags
vardering. Vad som menas med begreppet ”stor ménniska” kan diskuteras.
Hélvétius ingick i en grupp forfattare och tinkare som gar under beteckning
Encyklopedisterna, vilken bland andra innefattade 4ven de namnkunnige
upplysningsfilosoferna Montesquieu och Rousseau. En ”stor ménniska” borde
déarfor rimligen vara en individ som mer eller mindre uppfyllde dessa
upplysningsfilosofers gemensamma samhallsideal: en individ som forstéar orsak
och verkan och gor sina egna erfarenheter utan en styrande paverkan fran
omgivningen. Allt for att individen sjdlv skall komma att upptiacka det f6r alla
gemensamma bdsta; detta som Rousseau bendmnde la volonté générale —
gemensamviljan. Alltsa, en stor médnniska kan kanske forstds som en som tar ett
stort moraliskt ansvar. Denna manskliga kvalitet, som papekats tidigare, har
man trots studier inte lyckats finna ndgra beldgg for att den skulle vara en
sarskild typ av sarbegdvning. Att ldra sig ta ett ansvar ar i hogsta grad en fraga
om uppfostran och darfor beroende av miljon. Att diremot kunna forstd djupet
och implikationerna av ett sddant ansvar torde sannolikt kréva ett mer
avancerat vetande och kunnande, och dr 4tminstone delvis dirfor beroende av
arftliga faktorer. Med andra ord, inte heller Hélvétius vélvilliga uttalande kan
godtas utan att ta med genetiska faktorer i berdkningen.

Det dr sdledes svart att bortse fran ett genetiskt inflytande i ett f6rsok till
definition av begreppet sdarbegdvning. Men det dr ocksa for ndrvarande
tveksamt att acceptera ett visst givet varde pa hur arv och miljo forhéller sig till
varandra. Intelligensforskaren Miles D. Storfer menar till exempel att
intelligenskvoten i genomsnitt dr paverkbar endast till 30 procent medan 70
procent skulle vara genetiskt faststillt. Aven om ett sddant varde sikert och
allméngiltigt mojligen skulle kunna berdknas med viss sakerhet s smaningom,
vad skulle det anvindas till? Skulle det fa oss att anpassa stimulansutbudet i en
utbildning pd grund av kostnadseffektivitet? Fler forskare har forsokt faststilla
sadana forhallanden och kanske inte alltid i vetenskapens intresse. Mest
(6)kand &r kanske den brittiske psykologen Cyril Burt, som ocksd hdvdade att
intelligens till storre delen &r genetiskt betingad. Omstandigheterna kring Burts
forskning ar emellertid holjda i dunkel och tvivelsmal. Han har anklagats for
att ha forfalskat stora delar av sitt material for att kunna bevisa sin egen tes.
Kontroversiell 4r ocksd amerikanen Arthur Jensen som delvis pa grundval av
Cyril Burts forskning drar slutsatsen att skolans undervisning pd grund av den
dominerande genetiska komponenten i intelligensbegreppet (och med
intelligens menar Jensen den sa kallade g-faktorn), kan géra foga for att hoja
den allménna intelligensen hos individuella elever. Denna debatt om att
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intelligensen skulle vara i princip opdverkbar pa grund av sitt pastatt stora
beroende av genetiska faktorer har intressant nog nyligen blossat upp igen.
Richard Herrnstein och Charles Murray~, bada vilkdnda amerikanska
psykologer, publicerade 1994 sin digra volymThe Bell curve. Intelligence and class
structure in American life, som har spritt sig 6ver varlden som en 16peld och
véllat en stor debatt bade pa universiteten och i media. De bada forskarna
fortsétter att stodja sig pa bland annat Cyril Burts och Arthur Jensens
kontroversiella forskning.

Det 4r alltsd inte sd svart att forsta Michael Howes tidigare citerade
provokation mot vad som mer eller mindre kan betraktas som genetisk
determinism. Trots att vi knappast kan fly undan och férneka var egen
genetiska utveckling och dess inflytande pa mikro- och makromilj6, kan vi inte
heller forfalla till en genetisk determinism som far oss att avsta fran att utbilda
vissa barn, men inte andra. Vi dr skyldiga att som medmaénniskor i ett
demokratiskt samhalle i majligaste man se till att varje barn mojlighet att pa
egna villkor utveckla sin individuella potential. Men darmed &r inte sagt att
denna individuella potential alltid bést kan utvecklas inom ramen for
grundskola och traditionell akademisk utbildning! Man kan knappast
ifrdgasatta den politiska viljan till nationell folkbildning, men att inskrédnka
denna till att betyda “intelligenskvotsforhojning” ar tveksamt med tanke pa
intelligensbegreppets manga begransningar. Intelligenskvotsférhojning skulle
med den for tillfdllet dominerande forstaelsen av begreppet intelligens betyda
att man gynnade utvecklingen av vissa skoldmnen som till exempel matematik
och sprak. Det dr alltsd ur en folkbildningssynpunkt mycket intressantare, och
féormodligen mera realistiskt, att dstunda ett skolsystem eller ett sammanhang
som ger utrymme for att utveckla individuell potential oavsett genotypisk
reaktionsvidd och oavsett domén.

Vi kan aldrig rdkna med en genetisk jamlikhet, och kanske maste vi darfor
arbeta for att utveckla en moralisk jamlikhet, som innefattar forstaelse for,
accepterande av och ett aktivt ansvarstagande gentemot alla individer oavsett
deras potential.

KAPITEL FEM

En domaénspecifik taxonomi

I tidigare kapitel har konstaterats att problemet framfor andra vad géller
sarbegavningsforskningen dr svdrigheten att hitta en helt generell och allméant
tillampbar teoretisk modell som kan beskriva vad sdrbegdvning dr. Vad har till
exempel en sdrbegdvad kock, matematiker, bilmekaniker, bildkonstnar,
toretagsledare, jazzmusiker, politisk ledare, férséljare, tennisspelare, forfattare
och ldrare gemensamt? Flera gemensamma ndmnare existerar naturligtvis
mellan vissa kategorier av sdrbegdvning, och ndgra av dem har diskuterats i
tidigare kapitel. Men det finns dnnu inte ndgon enhetlig modell som kan
beskriva alla typer av sdrbegavat beteende.
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Med tanke pa misslyckandet att kunna identifiera andra typer av sarbegdvning
an akademisk sarbegdvning med traditionella IQ- och kreativitetstester dr det
svart att komma undan ett domdnspecifikt perspektiv pa sarbegdvning.
Doménspecificitet betyder i detta sammanhang att man begransar sig till en
viss typ av beteenden (som till exempel sport, musik, sprak och s4 vidare), och
forsoker utveckla modeller for hur man skall kunna forsta det beteende som ar
typiskt for just den avgransade domdnen. Domaéner kan naturligtvis uppvisa
likheter med varandra, men det &r inte ett huvudsyfte att forséka generalisera
mellan doméner. Med andra ord, vad som upptécks vara till exempel optimala
miljofaktorer eller vad som visar sig vara en for doménen typisk kognitiv
kapacitet generaliseras inte nodvandigtvis till att ocksa gdlla andra doméner.
Ingen forskare med ett doménspecifikt perspektiv skulle gora géllande att till
exempel alla sdrbegdvningar maste kdnnetecknas av en hog traditionell IQ bara
for att detta vanligen dr sant om akademiska sdrbegdvningar! Yale-forskarna
Robert Sternberg och Jane Davidson" sparar detta perspektivs ursprung
framforallt till utvecklingspsykologiska fragestédllningar och till forskare vars
forstdelse av begreppet sarbegdvning framst praglas av uppfattningen att
sdrbegdvning dr ndgot utvecklingsbart under en hel livstid.

Howard Gardner» har gjort en intressant och talande jamforelse av
framstdende personligheter som Sigmund Freud, Albert Einstein, Pablo
Picasso, Igor Stravinsky, T. S. Eliot, Martha Graham och Mahatma Gandhi i
ljuset av hans teori om de multipla intelligenserna, och som dessa
personligheter har skildrats i olika biografiska verk. Jamforelsen visar med all
onskvard tydlighet pa behovet av ett doménspecifikt synsatt. Gardner
konstaterar vilken typ av kapacitet (eller egentlig intelligens) som tycks ha
dominerat dessa individers liv och verk — och kanske mer intressant — vilken
typ av férmaga som inte kinnetecknade dessa personer. Picasso var allmént
svag i skolan. Stravinsky och Gandhi skulle sdkert ha kunnat goéra avsevart
béttre ifrdn sig i skolan men var enligt utsago inte sdrskilt intresserade av den.
Den virldsberéomda dansaren Martha Graham var hdgad for akademiska
studier men slog enligt Gardner inte ut i full blom f6rran hon kom i kontakt
med dansen. Eliot och Freud var & andra sidan avsevarda akademiska talanger
men bdda kom till korta nér det gdllde musik. Summan av Gardners jamforelse
ar att i en diskussion om sdrbegdvning kan inte intelligenskvoten som vi for
ndrvarande kédnner den, alltid vara en sjdlvklar utgangspunkt for att forsta och
identifiera sdrbegavat beteende.

Det ar intressant att notera att det amerikanska skolvasendet, som
kanske mer 4n ndgot annat har omhuldat traditionell intelligenstestning som en
indikation pa allmdn begdvningsniva, delvis tycks vara pa vég bort fran
begreppet siarbegdvning som det hittills identifierats med hjdlp av olika
psykometriska tester och mer eller mindre ndrma sig just en doménspecifik
syn. En forhéallandevis farsk utredning begérd av det amerikanska
utbildningsdepartmentet reflekterar den mangfacetterade forskning som
bedrivits sedan den inflytelserika Marlandrapporten publicerades 1971. Man
menar nu mera vidsynt~, att “barn och ungdomar med enastdende talanger
visar sin prestationspotential pa ett remarkabelt sdtt om de jamfors med andra
jamnariga fran en liknande bakgrund och med en liknande erfarenhet. Dessa
barn och ungdomar visar en hog intellektuell, kreativ eller artistisk
prestationskapacitet, dger en ovanlig formaga till ledarskap eller utmaérker sig
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inom nagot specifikt akademiskt omrdde. Dessa individer behover tjanster eller
aktiviteter som inte vanligen tillhandahalls i grundskolan. Enastaende
formagor star att finna hos alla barn och ungdomar oavsett etnisk
grupptillhorighet och socio-ekonomisk bakgrund och inom ménsklig stravans
alla omraden”. Aven om denna definitionen, inte olikt Marlandrapportens,
speglar det faktum att akademiska @mnesomraden fortfarande varderas tyngst
har dven praktiskt lagda sdrbegavningar atminstone i teorin en chans att genom
given erkdnsla redan under skoltiden kunna utveckla sin psykologiska
sjdlvforvaltning. Definitionen pdpekar, om &n blygsamt, att sirbegdvning ar
mdjlig inom alla omrdden for ménsklig stravan. Det &r ju trots allt inte
nddviandigtvis s att skolsdarbegdvningen klarar sig béttre i livet &n den som
presterar samre i skolan och visar f6ga fallenhet f6r de typiskt akademiska
skoldmnena.

Ett huvudsyfte med de argument och den forskning som diskuterats hittills i
denna bok har varit att visa pd det sirbegdvade beteendets bredd, och att i
ndgon man kasta ljus 6ver vart ofta stereotypa forhallande till individer som pa
olika satt férvdnar oss genom sin brédmogenhet, kunskap, insikt eller
skicklighet. Sdrbegavat beteende dr i princip méjligt med avseende pa allt
manskligt beteende och 4r ingalunda begrénsat till innehéllet i grundskolans
laroplaner. For att vidga forstdelsen f6r och kunskapen om sdrbegdvning, och
ddrigenom i ndgon man bereda végen for en pedagogisk tillampning av en
sadan kunskap, behéver det doménspecifika perspektivet en flexibel taxonomi,
som reflekterar denna méanskliga stravans mangfald och hjdlper oss att
begreppsliga d@ven andra beteenden som potentiellt sirbegdvade &n endast de
akademiska. Allt sirbegdvat beteende uttrycker emellertid inte samhallets
behov, kultur, struktur eller ideal. Det ar foljaktligen mer eller mindre
otdnkbart att utbildningsvasendet pa framfor allt grundskole- och
gymnasieniva, ens med den bésta foresats och med obegransade resurser,
skulle kunna omfatta, stimulera och tillgodose en utveckling av hela bredden
av sirbegdvat beteende. Vissa beteenden varderar vi av olika orsaker
oundvikligen hogre dn andra, och formodligen &r det hog tid att vi borjar
fundera 6ver vilka vi varderar hogre dn andra och varfor. En taxonomi bor
darfor uppfylla dtminstone tre kriterier:

. Den bor beskriva de sarbegdvade beteenden som samhillet kan antas ha
behov av.
J Den bor ockséd genom sin struktur och nomenklatur ha en heuristisk

funktion, det vill sdga den bor kunna ange en mdjlig riktning pa forsknings-
och utvecklingsarbeten dér sddana dr underrepresenterade eller helt
frdnvarande.

. Den bér i takt med den vdxande forskningen pa omrddet, genom
stegvisa forandringar i sitt innehall och i sin struktur, i ndgon man kunna
paverka uppfattningen om vilka beteenden som kan komma att bendmnas
sdarbegdvade i ett framtida perspektiv.

Tanken bakom det tredje och sista kriteriet dr att skapa en motvikt till
framforallt ensidiga marknadsekonomiska och eventuellt politiskt-ideologiska
intressen. Det ligger en stor frestelse i att exploatera sdrbegdvat beteende, och
mer sd inom vissa doméner dn inom andra. Samhillet férandras och darmed
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ocksa behoven. En taxonomi maste dérfor vara kénslig f6r samhillets
utveckling, férdndrade intressen och behov, och vara beroende av det faktum
att samhaéllsbehoven inte ensidigt definieras utifrdn politiska och ekonomiska
intressen. Implementering av en sddan taxonomi bor darfor bidra till att
skapabalans. Ett exempel: det skulle vara olyckligt att satsa pa
idrottssdarbegdvningar pa ett sddant sitt att till exempel sprakligt eller
konstnérligt sarbegdvade individer ignoreras pd grund av att dessa inte har
samma marknadsféringspotential.

Domainspecifika grupperingar av sirbegdavade beteenden

Sydney Marlands definition av sdrbegdvning foreslog under tidigt 1970-tal en
uppdelning av sdrbegdvning pd allméan intellektuell forméga, sérskild fallenhet
for ndgot akademiskt @mne, sdrskild psykomotorisk formaga,

kreativt/ produktivt tdinkande, ledarskap samt en sarskild fallenhet for ndgon
av de olika konstarterna. Problemet med denna kategorisering &r att den &dr for
sndv, och att den &dr baserad pa antagandet att sirbegdvning dr ndgot mer eller
mindre enhetligt. Den bygger pa premissen att intelligens &r en generell
kapacitet vars uppmatta hoga IQ-niva kdnnetecknar i stort sett alla
sdarbegdvade. De begrepp som forsokt beskriva en allmédn férmaga vad géller
bade intelligens och kreativitet har, som tidigare papekats, visat sig vara
tamligen svarfangade och tar liten hansyn till de doménspecifika egenheter
som i sannolikt dr de viktigaste for sdrbegdvning*. En mera utvecklingsbar
utgdngspunkt for en taxonomi d&r Howard Gardners begrepp multipla
intelligenser. Inom ramen for Gardners teori har en ansats till taxonomi redan
antytts (se tabell 5.1). Den har sin utgdngspunkt i hur kunskapen om begreppet
multipla intelligenser skulle kunna tillimpas inom ramen for grundskolan.

Det ligger till exempel néra till hands att den individ som har en sérskild
fallenhet for logiskt-matematiskt tdinkande sa smaningom utbildar sig till
matematiker eller ett yrke dar ett logiskt-matematiskt tinkande dr en viktig
forutsattning. Likasa dr det tdnkbart att den person som har en fallenhet for
spatialt tinkande pa nagot sitt finner sig en hemvist i ett yrke som kriver ett en
formaga att kunna varsebli olika rumsliga férhallanden. Gardner ger alltsd en
fingervisning om vilka yrkesomraden eller verksamhetsfilt som majligen skulle
kunna vara typiska for en viss intelligens. Man har emellertid mig veterligt inte
hittills pa ndgot systematiskt satt forsokt kategorisera i samhallet
féorekommande yrken och analyserat dem i ljuset av teorin om de multipla
intelligenserna. For att i ndgon man kunna konstruera en taxonomi av
sarbegavat beteende, som &r préaglad av samhillets nuvarande behov, behovs
ocksa en ndgorlunda utférlig och mera pragmatisk kategorisering av yrken och
uppgifter i samhallet. En sddan har foreslagits i ett helt annat sammanhang &n i
den litteratur som speglar intelligens-, kreativitets- och sarbegavnings-
forskning, ndmligen arbets- och organisationspsykologen J. L. Hollands™ teori
om maénniskors val av yrkesbana. I denna sa kallade karridrteori forsoker
Holland att forknippa vissa personlighetsvariabler med olika arbetsmiljGer,
med avsikt att kunna ge en indikation pa vilka individer som mdjligen passar
for en viss typ av yrke. Den teoretiska modellen dr uppbyggd pa en analys av
ca 500 (amerikanska) yrken och hur dessa kan tankas fordela sig pa sex olika
typer av personlig ldggning, namligen vad han bendmner en social-,
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foretagsam-, rutinméssig-, konkret-, undersékande- och artistisk ldggning. Den
individ som dr ”socialt lagd”, det vill sdga den som tycker om att pa olika satt
arbeta med méanniskor, kommer sannolikt att trivas och lyckas bast om han
eller hon véljer ndgon typ av socialt serviceyrke. Holland delar vidare upp
denna huvudgrupp i undergrupper: utbildningsvasende, social férvaltning,
marknadsforing och forsdljning, kundtjanst och personaladministration. Likasa
kanske den individ som har en “konkret laggning”, det vill sdga den typ av
personlighet som tycker om realistiska och handfasta mal, som tycker om att
anvanda redskap, verktyg, maskiner och sd vidare, passar bast i ett
yrkessammanhang som erbjuder tydliga fysiska och praktiska arbetsuppgifter
som till exempel kroppsarbete, hantverk, jordbruk, naturvardande uppgifter,
ingenjorssysslor och sa vidare. Enligt denna modell skiftar de olika
grupperingarna av arbetstyper mellan fyra fokus: ménniskor, ting, information
av olika typer och idéer.

Tabell 5.1 De sju multipla intelligenserna, deras viktigaste komponenter och forslag pd vilken typ av
intelligens som dr viktigast for ett visst dmnesspecifikt yrkesomrade (efter Howard Gardner & Thomas
Hatch, 1989).

Intelligens Typiskt Komponenter
yrkesomrade
Logisk-matematisk Forskare Kanslighet for, och en férmaga att urskilja
Matematiker numeriska monster; formaga att féra och
handha lénga abstrakta resonemang
Lingvistisk Poet Kanslighet for ljud, sprakrytm och semantik;
Journalist kénslighet for sprékets olika funktioner
Musikalisk Kompositor Formaga att producera och att uppfatta rytm,
Violinist klangférg; uppskattning av olika former av
musikaliskt uttryck
Spatial Navigator Formaga att pa ett precist sdtt varsebli rymd
Skulptor och objekts rumsliga férhallanden till varandra,
samt att kunna bearbeta dessa intryck
Kroppslig-kinetisk Dansare Formaga att kunna kontrollera de egna

Idrottsman/kvinna | kroppsrorelserna och att skickligt kunna
handha foremal

Interpersonell Terapeut Formaga att urskilja och reagera pa ett lampligt
Forsaljare sdtt pa andras sinnesstdmningar, temperament,
motiveringar och 6nskningar
Intrapersonell (sjdlvkdnnedom) Formaga att kunna beddéma sina egna kénslor

och kompetenser och att utnyttja denna
sjdlvkannedom for att bestimma olika
beteenden; kdnnedom sin egen styrka och
svaghet

Teorin dr anvandbar och representerar vad som 4r ett styvmoderligt
behandlat omrdde inom organisationspsykologin. Men det som &r intressant
for diskussionen om en taxonomi av sdrbegdvade beteenden &r framforallt
Hollands uppdelning av den tillgédngliga arbetsmarknaden. Det dr inte orimligt
att anta att det ar av ett samhéilleligt allménintresse inom sociala serviceyrken,
affarsbedrivande yrken, drifts- och underhallsyrken, tekniska yrken,
vetenskapliga yrken och konstnérliga yrken, att for samhillets fortsatta vilgang
uppmuntra, stdja och anvinda sdrbegdvade individer inom dessa omraden.
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Med den gardnerska intelligensteorin som en utgangspunkt och Hollands
karridrteori som en annan skulle man alltsa kunna tanka sig att med
doménspecificitet som mal utgd ifrdn dessa for skapa en taxonomi som tjanar
ovan foreslagna syften, och som fordelar sdrbegdvade beteenden pa en
idrottslig-, en kommunikativ-, en akademisk-, en spraklig-, en konstnarlig- och
en teknisk doméngrupp. En sddan taxonomi antyder ingalunda att en individ
som till exempel identifieras som en idrottslig sarbegdvning inte skulle ha
ndgonting gemensamt med den sdrbegdvning som snarare kan anses vara till
exempel en konstnérlig sarbegdvning. Uppdelningen antyder snarare att den
specifika domangrupp som beskrivs i huvudsak karaktariseras av ndgon eller
ndgra huvudsakliga gemensamma ndmnare. Taxonomins nomenklatur och
innehall dr naturligtvis inte pa ndgot sétt uttdmmande eller absolut. Taxonomin
ar att betraktas som heuristisk och utgér ddarmed en utgangspunkt for
breddningen av forstdelsen av sdrbegdvat beteende snarare dn ett slutmal.

En idrottslig siarbegdvningsdomin

Sa lange idrottshjdltar har en plats i samhallet lika lange kommer idrotten att
finnas marknadsford och professionaliserad och att utgora en betydande del av
var kultur. Sportpsykologen D. L. Butt* papekar till exempel, att
”idrottsindividen ger sin publik mer dn en uppvisning av skicklighet och
tavlingsanda. Han eller hon férmedlar ocks4 sin livsstil. Vad den hyllade
idrottshjdlten 4n gor, kommer publiken — sdrskilt de unga — att troligen goéra pa
liknande sétt”. Med andra ord, idrotten erbjuder numera en ganska sdker
karridr om man erkdnns som en bland ”de bédsta”. Idrottskarridren paverkar
dessutom manga ganger vart samhaélle mer &n vad vi kanske rdaknar med. Den
professionaliserade idrotten dr oundvikligen en social och ibland ocksa en
politisk maktfaktor.

Det gar naturligtvis inte att tala omen typ idrottssdarbegdvning. Olika
sporter kraver olika fardigheter och kanske ocksa olika typer av personlig
laggning, men gemensamt f6r dem alla ar att deras huvudsakliga aktivitet &r
motorisk och bygger mer eller mindre pa kroppslig koordination.
Genomgangen av en idrottslig sdrbegdvningsdoman kommer dérfor att ndgot
spegla denna mangfald och diskutera olika typer av idrott.

Det dr viktigt att padpeka att en sérskilt utvecklingsbar motorik ar lika
viktig for dans och instrumentalmusik. Trots att dessa har placerats i en annan
kategori, ndmligen i den konstnérliga sdarbegdvningsdoménen, kan man utan
tvekan i flera avseenden se dessa konstnérliga yrken som idrottsliga.

En kommunikativ siarbegdvningsdomin

En grupp av sdrbegavningar bor innehalla de som sdrskilt avspeglar
manifestationen av en social forméga. Att kunna kédnna sig sjdlv och att veta
hur man ldr kdnna andra &dr formdgor som vi alla har mer eller mindre. Det &r
inte svart att tanka sig vilken tillgdng personer som &r “socialt sirbegdvade”
skulle kunna vara inom sddana yrken vars framsta uppgift dr att kommunicera
och formedla. En handfull olika yrken och uppgifter som kan tdnkas ingd i
denna doméngrupp ér olika typer av pedagoger, socionomer, terapeuter,
personaladministratorer, informatorer och sjukvardsyrken, det vill sdga alla
som pd nagot sétt i sin uppgift dr beroende av att samspela med andra
ménniskor och som sétter den enskilda individens intresse i centrum av sin
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verksamhet. Den del av den kommunikativa sdrbegdvningsdoménen som for
ndrvarande har det potentiellt storsta avsdttningsomradet dr den
marknadsinriktade sarbegavningen. En individ som kommunicerar
marknadsmadssigt forlitar sig pa sin skicklighet att samspela med méanniskor,
men gor detta i med syfte som inte nédvandigtvis gagnar den individ med
vilken samspelet sker. Medan olika sjukvardande yrken &r pastorala (i
betydelsen viardande) och sitter den enskilda individens intressen i centrum,
giller inte detta n6dvéndigtvis marknadsforaren, foretagsledaren, politikern
eller forséljaren. En jamforelse mellan Sveriges Psykologférbunds etiska
riktlinjer och riktlinjer for forsiljare utgor en intressant jamforelse.
Psykologforbundet~ kraver till exempel, att “psykologen visar respekt for
individens personliga integritet och tillvaratar klienternas
sjdlvbestimmanderitt... Psykologen utnyttjar ej den yrkesmaéssiga relationen till
att skaffa sig oskalig vinst eller férdel”. En ldrobok i forséljningsteknik:
papekar ddremot, att “en forséljare maste bilda sig en noggrann uppfattning
om bdde koparens sinnesstimning och hans eller hennes kdpintressen
respektive kopmotiv. En forséljares prioriterade uppgift dr att 6vertala personer
att kopa”. Darmed dr naturligtvis inte sagt att forsdljnings- och
marknadsforingsteknik saknar etiska regler! Men jamforelsen visar att de
huvudsakliga formdnstagarna i dessa tva samspelssammanhang dr mycket
olika. Psykologen ér till for sin patient medan forséljaren ar till f6r det foretag
han eller hon representerar.

En annan typ av marknadsinriktad sdarbegdvning som ocksa dr
kommunikativ och som mojligen kombinerar forsdljarens arbete mot ett visst
yttre &ndamal och terapeutens arbete med att fa patienten att forstd, bearbeta,
acceptera och ibland mojligen fordndra vissa beteenden, &r ledarskap i olika
sammanhang. Ledarskap &r i hogsta grad beroende av samspel och formdga att
kunna fd andra att samarbeta mot vissa givna mal, de ma vara finansiella,
politiska eller ideella.

En akademisk sirbegdvningsdomin

Howard Gardner menar att vetenskap typiskt karaktériseras av en logisk-
matematisk intelligens. J. L. Holland talar & sin sida om en hel yrkesgrupp som
vetenskaplig. Ordet “akademisk” har valts som namn pd denna domén i
taxonomin snarare dn ordet “vetenskaplig”. Gardners vetenskapssyn ér i stora
drag positivistisk i det att han karakteriserar vetenskap som enbart en mangd
statistiskt definierbara forhallanden. Han menar, att forskaren behover
matematiken, eftersom méangden data i regel ar sa otymplig. Forskaren behover
skapa ordning ur kaos genom att beskriva denna méngds abstrakta relationer
med det viktiga redskap som matematiken utgor. Men vetenskapsbegreppet ar
enligt en stor del av den akademiska populationen betydligt mer dn
matematiskt formulerade abstraktioner och férhallanden, varfor det dr
olampligt att 6verta Gardners nomenklatur for denna sarbegdvningsdoman.
Begreppet akademisk stdr snarare som en paraplyterm for yrken och uppgifter
som bygger pa, och ofta soker och producerar, teoretisk och abstrakt kunskap i
motsats till praktisk och tillimpad kunskap. Det &r ocksa lampligt att
karakterisera denna sdrbegdvningsdoméan med J. L. Hollands férslag att
“vetenskapliga yrken” framfdrallt kinnetecknas av undersokandet. Med andra
ord, man kan vara vetenskaplig oavsett vald disciplin, men man kan sannolikt
inte vara vetenskaplig om man inte ocksd dr nyfiken och kunskapshungrig!
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Man maste alltsd kunna rdkna med sdrbegdvade fysiker, matematiker, biologer,
medicinare och sa vidare, vilket vi forvisso i allménhet redan accepterar till
fullo. Det dr emellertid inte lika sjdlvklart att vi ocksad accepterar vissa
historiker, filosofer, beteendevetare, sociologer, etnografer och s8 vidare som
sdarbegdvade. Men inom ramen f6r en akademisk sdrbegdvningsdomaén ingar
dven dessa och andra yrken eller intresseomraden som karaktariseras av
kunskapssokandet, vetandet och kunskapsproducerandet. Denna domén &r
den som bést sammanfaller med den tidigare diskuterade
”skolsdrbegdvningen” och faller saledes ocksd inom den typ av kompetens som
traditionellt beskrivs av uppmatt I1Q.

En spriklig sirbegdvningsdomin

Man skulle naturligtvis vdl kunna tidnka sig att de individer som kan hénféras
till en spraklig sarbegdvningsdomén ocksa ofta skulle kunna karakteriseras
som akademiska och kommunikativa. Ett sprak, det ma vara verbalt eller icke-
verbalt, dr forutsdttningen for kommunikation. Sannolikt kan man emellertid
inte dra likhetstecken mellan en synnerligen sprakligt orienterad férmaga och
en socialt orienterad férmaga. Traditionellt rdknas sprak till det akademiska,
men jag har valt att &nda foresla en separat domédngrupp eftersom
sprakformdga har en avsittning i en médngd olika specifika yrken, av vilka de
flesta inte pd samma sdtt som den akademiska sdrbegdvningsdoménen
fokuserar vetenskaplighet och kunskapsgenerering.

Utmaérkande for denna doméangrupp torde vara framst vad Gardner
betecknar som en lingvistisk intelligens. Denna innebér en kanslighet f6r ljud,
sprakrytm och semantik och en kinslighet for sprakets olika funktioner och
schatteringar. For sprakligt sarbegdvade individer dr spriket inte bara ett land
som skall upptédckas, det dr ocksa ett foremadl for sprakliga lekar.
Formuleringar, ordval, betydelser, sprakljud, syntaxmanipulation, semantik
och sd vidare erbjuder den sprakligt sarbegavade pd olika sitt ett
oemotstandligt falt for upplevelser och upptéckter. Dessa sarbegavade ar
oerhort sprakligt medvetna. Forfattare, journalister, Gversittare, tolkar, poeter ar
exempel pa de yrken och sysselsittningar som framst karakteriserar denna
sdrbegdvningsdoman. Detta utesluter naturligtvis inte att sddana individer inte
ocksa dr konstnarligt lagda.

En konstnirlig siarbegdvningsdomdin

Konstnirliga yrken och uppgifter kan kanske definieras som de som pa
ndgot omrdde strdvar efter att ge uttryck for det estetiska, och att med hjdlp av
ett symbolsprak medvetet eller omedvetet uttrycka, tolka eller gestalta en
overtygelse, en forestdllning, en idé, en upplevelse eller en form.
Konstnirlighet &r med nodvandighet ett vidare begrepp dn vad Howard
Gardner antyder i sin utliggning om de multipla intelligenserna. En
bildkonstnaér eller en skulptdr dr enligt Gardner typiska exponenter f6r en
sarskilt spatial formdga. Men inte alla dem som vi i vardagslag kallar f6r
konstndrer har en utpraglad férmaga att uppfatta rumsliga forhdllanden. I
vardagslag och i yrkeshdnseende raknas i allmédnhet ocksa olika musikaliska
och dramatiska yrken till de konstnarliga. Den amerikanska forskaren Joanne
Haroutounian~ har nyligen foreslagit att olika konstnédrer visserligen foreter
doménspecificitet, men hon menar ocksa att en konstnérlig garning i allmanhet
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praglas av “metaperception”, vilket hon kallar den artistiska motsvarigheten
till metakognition: “Medan perceptuell diskriminering utgor intrddet till en
konstnédrlig medvetenhet, harstammar ett konstnarligt vetande eller en
konstnérlig intelligens fran bearbetningen av sinnesintrycken och de emotioner
som dérigenom uppstdr. Man skulle kunna beskriva denna inre manipulativa
process som innebar ett 6vervakande av intryck och upplevelser som
metaperception”.

Alltsa, den konstnérliga sarbegdvningsdoménen innefattar yrken som
bildkonstnérer, skulptorer, keramiker, musiksolister (alla genrer och typer),
kompositorer, arrangorer, skaddespelare, regissorer, dansare, koreografer och s&
vidare.

En teknisk sarbegdvningsdomiin

Den etymologiska bakgrunden till ordet teknik ger vid handen att det grekiska
ursprungsordet egentligen betyder hantverk eller hantverksskicklighet. En
sommerska dr med andra ord lika mycket en tekniker som en trddgdrdsmastare
eller en byggnadsingenjor. Det som karaktdriserar denna doméangrupp, i
motsats till den akademiska doméangruppen, dr det faktum att begreppet
teknisk snarast star som en paraplyterm for yrken och uppgifter som bygger pa
hantverksmassighet och praktisk kunskap och tillimpning, med vilkens hjilp
individer producerar, reparerar, underhdller och i viss man konstruerar. Detta
innebdr inte att teori inte spelar ndgon roll. Men det betyder att det dr den
anvandbara produkten som star i centrum for den tekniska aktiviteten, inte ny
kunskap, abstrakt teori eller konst. Sjdlvfallet kan tekniska uppgifter och yrken
vara eller bli till exempel akademiska eller konstnarliga och ingar darmed
ocksd i andra i doméangrupper. En uppfinnare &r ett bra exempel. Han eller hon
arbetar i regel med olika produkter eller har foresatt sig att 16sa till exempel
vissa konstruktionsproblem. Uppgiften dr visserligen i sig teknisk, men
inriktningen pd personen ar i hogsta grad vetenskaplig. Han eller hon ar
beroende av ett abstrakt teoretiskt resonemang och kanske av en teoretisk
nykonstruktion, for att kunna l6sa problemet eller for att kunna konstruera en
ny produkt. Arkitekten &r ett annat exempel. Denne kan onekligen
karaktdriseras som en slags konstnarlig byggnadsingenjor och dr ddrmed bade
”teknisk” och “konstnarlig”. Hantverket — det teoretiska och praktiska
kunnandet - dr viktigt men ocksa den konstnérliga utformningen. Arkitektens
skapelse bor vara bade funktionell och estetiskt tilltalande.

Sammanfattning

Med tanke pa att epitet som plugghdst, geni och underbarn av hdvd och
tradition ndstan enbart dr begréansade till typiska skolamnen, dr en taxonomi
over sarbegdvade beteenden, baserad pa de vanligast férekommande yrkena
och uppgifterna i samhillet, en nédvandighet. Om syftet dr att lyfta fram denna
framforallt i skandinavisk utbildningspolitik bortglémda elevgrupp, krdaver
bade senare decenniers forskningsresultat och, kanske viktigare,
medmansklighet och en demokratisk grundsyn att bredden av sarbegavat
beteende blir sarskilt uppmaéarksammad.

Vem som dr och vem som blir erkdnd som sérskilt kapabel pa ett eller
flera omrdden dr i hogsta grad beroende av sociala védrderingar. Med tanke pa
de problem som existerar i dagens samhille — sociala, tekniska, politiska och
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ekonomiska — dr det sannolikt onskvart att, med begreppet balans som
ledstjédrna, i viss man forsoker styra den sociala process med vilken ett visst
beteende kan komma att anses vara sdrbegdvat och darigenom fa en chans att
uppmairksammas, uppmuntras och ges legitimitet.

Inget utbildningssystem har sddana resurser till sitt forfogande att alla
typer av sdrbegdvningar kan uppméarksammas och stodjas, men att begransa
begreppet sirbegdvning till det stereotypt akademiska snillet som viljer en
framfor allt vetenskaplig yrkesbana, dr alltfor snédvt och otillrackligt. Samhallet
behover ocksd experter, sakkunniga, insiktsfulla och sarskilt skickliga individer
pd en médngd andra omraden dn de typiskt akademiska. En utgdngspunkt for
att bredda forstdelsen for sirbegdvning dr med utgdngspunkt i relevant
forskning att pd basis av vissa gemensamma nd@mnare dela in yrken eller
uppgifter i samhaéllet i domaéner, vilka beskriver intressen och aktiviteter dar
samhallet kan tiankas ha behov av sdrbegavat beteende. I den f6reslagna
taxonomin delas dessa doméngrupper in i féljande sex kategorier: idrott,
kommunikation, akademisk verksamhet, spraklighet, konstnarskap och teknik.
Taxonomi dr varken fullstindig eller absolut. Den &dr en karta 6ver vad som
antas vara doméner dér samhallet i stort kan antas ha intressen. Samhallet
fordndras och ddrmed maste ocksd denna taxonomi vara férdnderlig och
paverkbar.

I f6ljande kapitel kommer sérskilda doménspecifika begdvningar att diskuteras,
med utgdngspunkt fran den foreslagna taxonomin, och som dessa typer av
sdrbegdvning finns representerad i den empiriska litteraturen. Lagg marke till
att inte alla i taxonomin ingdende doméangrupper é&r lika vil utforskade, varfor
det dr viktigt att taxonomin ocksa visar pa omraden dér forskning kan och bor
bedrivas. I sirbegavningsforskningen dr akademiska och idrottsliga aspekter
forhéllandevis vil utforskade. Vissa aspekter av konstndrskap och spréaklighet
har varit f6remal f6r en del forskning, men kommunikativa, tekniska och
marknadsinriktade beteenden har behandlats pa ett relativt begransat sitt.
Déremot har naturligtvis dessa omrdden en ganska omfattande litteratur
utifran sina egna perspektiv, men de har dnnu inte i ndgon stérre omfattning
varit foremal f6r den allmédnna sarbegavningsforskningen, och mycket sillan
eller aldrig med implementering i grundskola och gymnasium i dtanke. Den
foljande diskussionen om specifika sdarbegdvningstyper blir darfor ett
representativt axplock ur den forskning som finns tillgénglig.

KAPITEL SEX

Idrott och sport

Skidfenomenet Gunde Svan borjade tdvla nir han var tre &r gammal, och hade
ndr han drog sig tillbaka fran tavlingslivet vid trettio ars alder deltagiti 615
tavlingar. Av dessa han hade vunnit 324 — 6ver hilften av alla tdvlingar. Han ar
olympiamedaljor, varldsmaéstare och varldcupsegrare manga ganger om.
Orsakerna till sin fantastiska framgédng beskriver Gunde Svan* sjdlv pa foljande
satt:

72



Jag vann oftare dn andra. Detta berodde pa min envishet att i alla ldgen ta tillvara
mojligheterna. Alla detaljer som jag kunde finna ut att férbattra, dem forbéttrade jag. Jag sag till
att gora det sjdlv. Jag forstod tidigt att man ska gora saker sjdlv for att f4 dem gjorda. Dessutom
har jag haft en god grund att bygga pa. Min kropp har klarat av alla stora pafrestningar med
traning och ater traning. Jag har byggt upp den under manga ar. De fysiska forutsittningarna
har haft en stor del i mina framgangar som skiddkare. Min vilja och mitt fértroende har svarat
for resten. Viljan har jag alltid haft. Mitt sjélvfortroende har jag byggt upp med att ha mindre
maélséttningar for att sedan hoja dem allt eftersom jag klarade av dem. Jag har utévat mitt stora
intresse, och ett stort intresse maste man ha for att komma till toppen. Det har gjort att jag inte
sett det det som en uppoffring, utan det har varit roligt att se sig sjdlv utvecklas och att nd nya
mal... Jag dr 6vertygad om, att ska man folja den vdg som alla de andra gar, dd kommer man
inte langre 4n ndgon annan, kanske inte ens lika ldngt. For att komma lingre maste man hitta
sin egen vag.

Borje Salming, idol for bade svenska och nordamerikanska ishockeyfantaster
under 1970- och 1980-talen, bidrog atskilligt till att den egna klubben flera
ganger vann elitserien, och att det svenska ishockeylandslaget gjorde bra ifran
sig i flera varldsmaésterskap. Han blev 1973 /74 uttagen till varldslaget och
hamnade 4tskilliga gdnger under sin professionella karridr i nordamerikanska
NHL:s ”All Star Team”. Han tillskriver sin dldre bror Stig — ocksa kand
ishockeyspelare — en stor del i sitt idrottsliga intresse och sin framgang.

Fadern dog i en tragisk olycka nér Borje var fem dr gammal, och brodern
blev — som Borje Salming uttrycker det — bade storebror, kompis och far. Bada
brodernas intresse for sport var omattligt. Borje skulle gora i princip allt som
brodern gjorde. Han beskriver sig sjdlv och sin bakgrund s& hér~:

Som ung grabb tdnker man inte sa mycket pd varfor saker och ting dr som de dr och vad som
egentligen styr det som hédnder. Jag har aldrig varit sarskilt mycket for att grubbla... Det dr Stig
som har format mitt sjalvfértroende och min vinnarinstinkt, inte med en massa ord utan genom
att vara ett foredome. Han har betytt oerh6rt mycket for mig... Jag och Stigge bekymrade oss
knappast [6ver att vi visserligen inte var fattiga, men inte heller levde i ett 6verflod]. Man kan
nog siga att vi slangde i oss maten, glomde liaxorna och dgnade all fritid &t sport. Det var bara
idrott i skallen pa oss; fotboll, handboll, brottning, landhockey och sa forstés riktig hockey...
Det var harligt att slinga sig, att f4 vara med och att ge allt for att f& vara ivdgen for bollen. Just
det dr en ganska liten detalj, men har sédkert varit till nytta i NHL. Jag 4r aldrig radd nir jag
slanger mig framfor pucken. Det kommer helt naturligt for mig. Efter skoldagarna var det full
fart till Matojdrvis hockeyrink (vi bodde granne med idrottsplatsen); in och dta d& mamma
ropade och sd ut igen tills det blev morkt. Skolarbetet och ldxldsningen tinkte jag inte mycket
pd i tondren, det var bara ishockey som géllde... Jag vet inte om jag ar den storsta talangen, men
mitt intresse var omattligt... Traningarna tyckte jag var néstan lika roliga som matcherna, att
kdmpa och ta ut mig fysiskt har alltid gett mig en kick... Folk... tror naturligtvis att jag enbart
haller pa f6r pengarnas skull, och jag kan i och for sig heller inte sdga att de har fel. Sjalvklart
har jag spelat for pengarnas skull de senaste tio dren... Pengarna ar viktiga, men fortfarande
gillar jag spelet, matcherna och spanningen... Jag skulle inte fortsdtta om jag bara fick dka med
for att sitta i bdset som en klenod fran battre tider.

Bjorn Borg, enligt somliga vérldens béste tennisspelare genom tiderna:
vérldsmadstare tre ganger, korad varldens béste idrottsman 1980 och femfaldig
vinnare av den prestigefyllda Wimbeldon-turneringen, behéver knappast
ndgon ndrmare presentation. Fadern var bordtennisspelare och vann vid ett
tillfdlle Sodertdljeméasterskapen. Som pris fick han vélja mellan ett spinnspg, ett
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tennisracket och en méngd andra féremdl. Sonen Bjorn, som var i sjudrsdldern,
hade fattat tycke for tennisracketen, och 6vertalade pappa med en vddjande
blick att han skulle vélja just denna. Den kom omedelbart till anvandning.
Bjorn stod outtréttligt och bollade mot hemmets garageddrr med den
nyforvidrvade racketen. Nir inte garagedorren langre rdckte till, gick Bjorn ned
till de narbeldgna tennisbanorna dar han kunde uppehalla sig frdn morgon och
till kvall i hopp om att fa spela med ndgon — vem som helst:

Jag spelade tennis sé ofta jag kunde men samtidigt héll jag pa med ishockey. Jag hade nog
gdrna forsokt mig pd en karridar dédr, men sd smaningom blev jag ju tvungen att vélja. Det gick
inte att koncentrera sig pa flera sporter samtidigt. Vad det dn géllde — sport, pilkastning,
tennsoldater eller skola — s& hatade jag att férlora. Jag kastade mig in i vad som helst och jag
ville vinna. P4 16rdagarna tdvlade vi i allt mojligt hemma ocksa.... Jag var inte en sddan dédr som
mddde illa nér jag tog i en bok. Nar vi hade prov gillade jag det. Jag ville visa att jag kunde
sadant ocksa... Nar jag gick ut nian hade jag drygt 4,1 i snitt. Samtidigt som jag hade tennis,
sport, i huvudet s tyckte jag om skolan... Jag fick mycket stéd och hjalp [hemifrén] och utsattes
vad jag minns inte sdrskilt ofta fér ndgon hérd kritik... Mina foradldrar ansag att skolarbetet
mdste skotas... Om inte mina forédldrar hade stillt upp sa mycket hade jag aldrig blivit
tennisspelare. En av mina basta kompisar ar fortfarande min pappa... Jag har tankt mycket p&
[min trdnare] Lennart [Bergelin] de senaste &ren. Det dr ndgonting speciellt med honom... Han
var som en lillpappa... Han tog hela ansvaret f6r mig nédr mina f6réldrar inte var med... Nér jag
vann var det som om Lennart vann ocksa. Jag kanske hade lyckats om jag inte haft Lennart —
men det dr verkligen inte sdkert... Han &r en stor man, Lennart (s. 9, 12, 16, 26-27)

Tre kédnda idrottsprofiler: Svan, Salming och Borg — olika men dnd4 lika i vissa
avseenden. De egenskaper som dessa tre delar tycks vara ett omattligt och
tidigt intresse for sin valda idrott, en envishet att férbéttra sin egen prestation,
stora mangder konsekvent trdning, en progressiv malsattningsférmdga och en
relativt sdker uppfattning om den egna kapaciteten och dess
utvecklingsmdjligheter. Man kan kanske sdga om dessa tre, och ménga andra
idrottsliga sarbegdvningar med dem, att de var "besatta” av sina respektive
idrotter. I alla tre fallen skymtar ocksa foérstdende och stodjande fordldrar
och/eller andra viktiga personer, som pa olika sétt har blivit mentorer eller
forebilder. Gunde Svan, som forvisso podngterar att skiddkare egentligen inte
behover en trdnare, tycks 4nda ha funnit en mentor i en av de davarande
forbundskaptenerna.

Det dr intressant att ocksd notera att ingen av dessa, trots sin oerhérda
satsning pd en enstaka idrott, hade enahanda intressen. Bjorn Borg kunde
kanske lika gdrna ha blivit en ishockeyspelare. Gunde Svan odlar ett obandigt
intresse for teknik och bilar. Och Bérje Salming intresserade sig for flera olika
sporter innan ishockeyn tog 6verhanden.

Vad var det som gjorde att dessa tre hade sddan framgéng inom sina
respektive idrotter? Enligt kdnt monster fran tidigare diskussion, har
idrottsvetenskapen haft svart att beskriva en generell typ av sdrbegavade
idrottsutovare. Forutsittningarna verkar vara delvis olika for olika typer av
idrotter. Det har ddremot visat sig att det dr férhallandevis enkelt att identifiera
blivande idrottstalanger och att gora avvagningen vem som passar bast for en
viss typ av sport.

I jakten pa barn och ungdomar som potentiella och framtida
landslagsrepresentanter eller olympiska deltagare, har man konstruerat flera
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teoretiska och ofta mycket komplexa vetenskapliga identifieringsmodeller. Det
ar kanske inte férvanande att dessa modeller ofta har sitt ursprung i det fore
detta totalitira Osteuropa. Fa lander har lyckats systematiskt fostra en sddan
idrottselit som till exempel det forna Osttyskland, Sovijet eller Tjeckoslovakien. I
efterhand har forvisso det bekraftats som alla misstéankte, att idrottsutévning,
prestation och medicinska vetenskaper varit beroende av varandra pa ett allt
annat &n etiskt och moraliskt godtagbart sétt. De pedagogiska modeller och
identifieringssystem som utvecklades under den totalitdra eran dr emellertid
inte nodvandigtvis politiska till sin natur. Det dr snarare tillimpningen av dem
som kan ifrdgasdttas. Modellerna har saledes vackt ett stort intresse hos
idrottsforskare vérlden 6ver, som antingen nyttjar dem i sitt eget sammanhang
eller har anvant dem som utgangspunkt f6r att utveckla andra modeller och
system.

Identifieringsmodeller

En intressant utgdngspunkt for foljande 6versikt dr det faktum att erfarna
trdnare — i regel utan vetenskaplig bakgrund — ofta &r lika dugliga att vilja ut
lovande idrottsutovare som idrottsvetenskapliga experter ar". Darmed &r
naturligtvis inte sagt att idrottsvetenskaplig expertis och den metodik som
dessa kan bistd med dr ointressant. Den erbjuder sannolikt en ndgot storre
traffsdkerhet genom att nyttja objektiva tester snarare dn enbart subjektiva
bedémningar. Om man emellertid skall f6ra ned en talangidentifiering fran en
vetenskaplig och akademisk till en mera praktisk och for framforallt
skolvidrlden hanterbar niva, kan man knappast rdkna med att
idrottsvetenskaplig expertis och vidlrenommerade och erfarna tranare skall resa
land och rike runt som talangscouter. Det dr kanske framférallt
fritidspedagoger, grundskolans idrottsldrare och de lokala klubbarnas tréanare
som behover vissa, om dn begransade, riktlinjer f6r att 6ka chansen att kunna
upptdcka idrottsliga sirbegdvningar, och ddrmed vara i en béttre position att
kunna tillfredsstélla de idrottsliga sarbegdvningarnas utvecklingsbehov. Lat oss
emellertid utgd ifran ndgra befintliga vetenskapliga modeller.

En identifieringsmodell har utarbetats av den (6st)tyske forskaren D.
Harre. Den bygger pa att den siarbegdvade avslojar sig i ett progressivt och allt
mera selektivt traningsprogram. Det f6rsta steget enligt modellen &r att helt
enkelt engagera sd manga barn som mdajligt i idrottsliga aktiviteter. Férutom
sjdlva traningsmiljon maste, enligt Harre, ocksd barnens hemmilj6 vara
“nédrande och ha ett positivt inflytande”. Mérk att en av de gemensamma
ndmnarna f6r Borg, Salming och Svan var just en forstdende och stédjande
hemmilj6. Harre betraktar en positiv hemmilj6é och en lamplig traningsmiljo
som grundforutsattning for en sdrbegdvad utveckling. Detta ligger for ovrigt
helt i linje med de upptéckter som den forskning som fokuserat pa kognitiv
expertis kommit fram till. Dérefter formulerar Harre ett antal regler och
principer for hur sjdlva identifieringsprocessen skall ga till.

Enligt den forsta principen skall barnen som ett forsta steg delas in i tva
allménna kategorier, varav den ena utgors av de barn som visar en allméant god
idrottslig fallenhet. Det d&r denna kategori som ocksa blir f6remal f6r nédsta steg,
ndmligen dér barnen klassificeras i enlighet med sddana fardigheter och
fallenheter som &r karaktdristiska for vissa typer av sporter. Denna
klassifikation sker med hjélp av olika objektiva tester som miéter vissa
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fardigheter och utvéarderar hur barnen dittills har svarat pa traningen. Sddana
tester involverar en utvirdering av ldngd, snabbhet, uthéllighet, koordination,
beteende i olika spelsituationer och vad Harre kallar “idrottslig mangsidighet”.

Den andra principen faststéller att identifiering maste baseras pa de
faktorer som ér kritiska for en viss bestamd idrottslig roll inom elitidrotten.
Dessa faktorer, menar Harre, bor véljas bland dem som &r arftligt betingade.

Den tredje principen sldr fast att varje individs formdgor och karaktarer
skall utvarderas i férhallande till individens biologiska utvecklingsniva.

Den fjarde och sista principen foreslar att identifiering av idrottslig
sdrbegdvning inte kan grunda sig pa enbart fysiska attribut. En utvdardering av

en idrottslig formaga maste ocksd inkludera sociala och psykologiska variabler.

Denna modell som enligt vissa forskare dr den mest kompletta i sitt slag,
verkstills i tva faser:

e genom olika forhallandevis enkla tester (enligt ovan) uppticks olika typer av
idrottssarbegdvning , och

e efter en forsta bekriftelse av identifierade barn och ungdomar dterbekriftas de
genom deltagande i sdrskilt upplagda traningsprogram. Det dr under detta
traningsprogram som lampligheten for olika typer av idrott faststalls.

En liknande modell for att tidigt identifiera sdrbegdvade barn inom idrott och
sport har foreslagits av de tjeckiska idrottsforskarna I. Havlicek, L. Komadel, E.
Komarik och N. Simkovar. Liksom i fallet med Harres modell understryker
dessa forskare betydelsen av bade arftlighetsfaktorer och prestationsfaktorer.
Deras modell bygger pa foljande principer: Malet med identifieringsprocessen
ar att forsdkra sig om att de individer som identifieras som talanger i en viss
sport ocksa kommer att trdna for just den sporten. Forskarna menar att det ar
sarskilt viktigt att barnen identifieras i skolans gymnastikundervisning och att
de tillats specialisera sig inom idrotter som liknar varandra beroende pé deras
féormaga och fysiska attribut. Forst dérefter foljer specialisering pa en enda
idrott, och senare ocksd en utvérdering av vilken sannolikheten ar att dessa
individer skall kunna na en elitniva eller ej. Forskarna understryker vikten av
att barn inte skall specialisera sig for tidigt pa enbart en enda typ av sport
(jamfor denna princip med Borje Salmings och Bjoérn Borgs tidiga intresse for
flera idrotter).

Identifieringskriterierna bor bygga pa faktorer som relativt siakert kan
madtas har ett starkt drftligt inslag, en hog utvecklingsmaéssig stabilitet och en
demonstrerad forutsdgbarhet. Modellen ger ocksa utrymme for miljofaktorer
och visar pa att det vore ett misstag att enbart forlita sig pa genetiska faktorer.
Man menar ocksa att eftersom sport- och idrottsprestationer oundvikligen &r
mangdimensionella, bor alla i idrottsvetenskap ingdende discipliner bidra med
sin respektive expertis till identifieringsprocessen.

Modellen foreskriver vidare en hierarki bland de genetiska faktorer som
antas kunna anvéndas identifieringsprocessen. De viktigaste bland dessa dr de
stabila och icke-kompenserbara faktorerna som till exempel en individs ldngd.
Darefter foljer stabila men i viss mdn kompenserbara faktorer som till exempel
snabbhet. P& den lagsta nivdn i hierarkin finns instabila och kompenserbara
faktorer, av vilka motivation ar en.
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Helt i enlighet med Harres modell foreskriver dven denna modell att
storsta mojliga population bor anvdandas som urval for identifieringen.

Det dr intressant att notera att dessa idrottsforskare till sina 6vriga
principer ocksd rekommenderar att identifieringen maste bedrivas ”pa ett
medmanskligt och demokratiskt sétt”. Modellen tillkom trots allt nédr
Tjeckoslovakien dnnu var en totalitédr stat.

Avslutningsvis papekar denna tjeckiska modells upphovsmaén att
sokandet efter idrottstalanger maste vara en mycket systematisk och
vélorganiserad process, som tar hansyn till en stor mangd av olika typer av
information. Man ser inte denna identifieringsansats som en isolerad foreteelse.
Den skall séttas in i ett sammanhang som innefattar identifiering av
sdrbegdvning i allménhet. De specificerar inte nirmare vad detta innebér.

Vad ér dé en sdrbegavad idrottsman eller idrottskvinna? En
idrottssdrbegdvning kan forst och framst definieras som den individ som
identifierats av modellerna i frdga. Men en sdrbegavad sportutévare ar
sannolikt ocksa en individ som har ett grundlidggande eget intresse for idrott,
vissa fysiska och psykiska forutséttningar och har tillgang till en mer eller
mindre optimal hem- och traningsmiljé. Hon eller han &r vidare en person som
troligen har borjat utéva flera beslaktade idrotter (som till exempel bollsporter),
men som blir allt mer specialiserad pa grund av att intresset utvecklas i en viss
riktning och att personen ér sérskild lampad for en viss specifik gren. Han eller
hon &r ocksd en person som arbetar oerhort hart och, for att citera Gunde Svan,
aldrig ser traningen som en uppoffring.

Den (vést)tyska idrottsforskaren Helga Adolph®, verksam vid
Hogskolan i Kassel, menar att en sdrbegavad idrottsutdvare ocksa
kdnnetecknas av att traningen ger goda resultat och att han eller hon sjdlv kan
bearbeta sina egna traningsmal. Likasa ldr sig en sdarbegdvad idrottsman eller
idrottskvinna snabbare &n andra (vad galler till exempel taktiskt uppliaggning
av spelet), utnyttjar kreativt sin samlade erfarenhet och kunskap, stravar hela
tiden efter battre prestation och kvalitet i sportutdvandet och &r envis, flitig,
systematisk och regelbunden i sin traning. Kanske bér man emellertid stélla sig
ndgot tveksam till Helga Adolphs generalisering av betydelsen av
inldrningssnabbhet och ddrmed antydd problemlosningsférmdga som lika
avgorande for alla idrotter. Basketboll och 6vriga lagsporter bygger i hogre
grad pa speltaktik, taktisk kreativitet och probleml6sning dn individuella
sporter som simning, 16pning eller tyngdlyftning. Daremot star det utom allt
tvivel att envishet, systematik, regelbundenhet och sjdlvforvaltning ar
grundforutsittningar for att kunna utveckla expertis.

Déarmed uppstar ocksa frdgan om specificitet inom den sdrbegdvade
idrottsdoméangruppen. Vad vet man om fysiologiska och psykologiska
forutséttningar for olika idrotter? Det finns ingen mojlighet hér att redogéra for
idrottens hela spektrum utan ett urval av vissa idrotter har tagits fram som
exempel pa hur dessa variabler kan skifta fran en grupp av idrotter till en
annan.

Vilka egenskaper for vilken idrott?

Helga Adolph har i en modell for hur idrottsbegdvningar skall kunna
upptdckas i ett samarbete mellan grundskola och féreningsliv i Tyskland
oversiktligt beskrivit de fysiska forutsattningarna for fjorton olika idrottstyper.
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Hon delar emellertid in olika egenskaper hierarkiskt: de egenskaper som &r
nodvindiga, de som ar kompletterande och de som ar andrahandsegenskaper:

Basketboll och volleyboll kraver god hilsa, att spelaren ér relativt lang
till vaxten och att han eller hon har férmégan att 6va upp mjuka och precisa
rorelsemonster. Till dessa variabler kommer en kompletterande snabbhet,
uthéllighet och hoppférmaga, vilket forutsitter en explosiv benstyrka. Som
andrahandsegenskaper nimner Adolph smidighet, armstyrka och stadga.

For boxning &dr framforallt snabbhet och f6rmaga till mjuka och precisa
rorelsemonster viktig, men dven en grundldggande god hélsa. Detta
kompletteras enligt Adolph av armstyrka, stadga och ett minsta virde for
forhallandet vikt/ldngd. Rorlighet betraktas som en andrahandsegenskap.

For brottaren géller som framsta egenskap mjuka och precisa
rorelsemonster, och som kompletterande egenskaper armstyrka, stadga,
benstyrka, uthallighet, smidighet, snabbhet och ett minsta varde for
forhallandet vikt/ldngd. Rorlighet &r, liksom f6r boxaren, en
andrahandsegenskap. Aven brottaren behdver utgé ifrén ett allmént gott
halsotillstand.

I motsats till de ovan ndmnda sporterna stélls i &nnu hogre grad krav pa
en grundldggande god hélsa vad betréffar cykelsport. Som priméara
forutsattningar kravs uthdllighet, benstyrka och snabbhet. Dessa bor
kompletteras av skicklighet att véxla strategiskt under pagdende lopp samt
férmaga till muskuldr avslappning. Andrahandsegenskaper dr smidighet och
armstyrka.

For tavlingsgymnastik, simhopp och konstakning géller som nodvéndig
forutsdttning ett minsta varde for férhallandet kropp och vikt, skicklighet i alla
i sporterna ingdende moment samt en fundamentalt god hélsa. Styrka och
smidighet raknas som kompletterande egenskaper och snabbhet respektive
uthallighet som andrahandsegenskaper.

Rodd krédver som nédvandighet en utmarkt hilsa och uthallighet, samt
det faktum att utévaren bor vara forhéllandevis 1ldng och ha langa armar och
ben. Stadga, arm- och benstyrka dr kompletterande egenskaper, medan
smidighet och snabbhet dr andrahandsegenskaper.

For ridsport géller som nédvandig egenskap endast en grundldggande
god hilsa, vilken bor kompletteras av viss uthdllighet och férmaga till precisa
och mjuka rorelser. Andrahandsegenskaperna dr allmén styrka och snabbhet.

Skridskosport och skidsport (mellan- och langdistans) kraver en utmarkt
hilsa, uthéllighet, benstyrka samt ett minsta varde f6r forhéllandet vikt och
kroppsstorlek. Detta bor kompletteras av stadga och snabbhet samt, i andra
hand, dven armstyrka och férmaga till smidig rorlighet.

Friidrott (16pning, hopp och hinder) forutsitter en god grundldggande
hilsa, snabbhet i alla moment, benstyrka och smidighet. Kompletterande
egenskaper dr uthallighet, stadga och att idrottsutvaren ar férhallandevis
hogviaxt. Armstyrka dr en andrahandsegenskap.

For andra friidrotter som kastsporter och mangkamp géller ocksa en
grundldggande god hélsa och snabbhet. Men som forutséttning tillkommer
dessutom allmén styrka. Aven for dessa idrotter bor kompletterande
egenskaper som uthallighet och hogvéxthet gélla. Allmén férmaga till rorlighet
kommer i andra hand.
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Simning stéller ett hogre krav pa grundldggande halsa &n friidrott. En
forutsattning for simning dr dessutom uthallighet och rérlighet (sarskilt i fot-
och axelleder), rorelsekoordination samt ”“vattenkinsla”. Aven simmare bor
vara av en viss minimildngd, &ven om Adolph hanf6r denna férutséttning som
kompletterande. Andra kompletterande egenskaper &r allmén styrka och ett
minsta virde i férhallandet vikt och kroppsstorlek. I andrahand kommer
snabbhet.

Modern femkamp stéller lika hoga krav pd en grundlaggande god hélsa
som till exempel simning och rodd men inkluderar dessutom uthallighet som
den priméra utgéngspunkten. Aven en femkampare bor vara forhallandevis
lang till véxten, vara allméant stark och snabb och uppfylla ett minsta varde i
forhallandet vikt och kroppsstorlek. Dessa dr emellertid att betrakta som
kompletterande forutsittningar. I andra hand bor han eller hon ocksa vara
smidig.

For skytte géller, liksom for egentligen all idrott, att hdlsan skall vara
god, men som forutsittning géller dessutom att man skall ha en férmaga till
koordination av mycket sma rorelser. Detta bor kompletteras med uthallighet
och i andra hand dven med allmén styrka, snabbhet och smidighet.

Fotboll och ishockey forutsatter en sarskilt god grundldggande hilsa,
skicklighet i specifika moment, uthallighet och snabbhet, vilket kompletteras av
styrka och ett minsta virde i férhallandet kroppsstorlek och vikt. I andra hand
géller ocksd rorlighet.

For tennis, bordtennis och faktning géller en allmént god hilsa, skicklighet i
alla i sporterna ingdende moment samt snabbhet. Kroppsstorleken dr ocksa av
betydelse. Dessutom bor ett minsta vérde i forhdllandet kroppsstorlek och vikt
vara uppfyllt. I andra hand géller ocksd smidighet.

De kriterier som Helga Adolph beskriver i redogo6relsen ovan kan
givetvis diskuteras, eftersom idrottsméan och idrottskvinnor ibland foreter
unika kombinationer av bade fysiska och psykiska egenskaper, vilka gor att de
lyckas trots kanske vissa tillkortakommanden vad géller annars vedertagna
fysiska forutsdttningar, ett forhallande som gar under beteckningen
kompensationsfenomenet. Beskrivningen av kriterierna kan dnda ge till
exempel en lokal trdnare eller en idrottsldrare viss fingervisning om vem som
kan tdnkas passa for en speciell typ av idrott, och i ndgon mén vilken riktning
traningen bor ha.

Enastdende fysiologiska forutsittningar for att kunna na en idrottslig
elitniva dr ingalunda mdjlig om inte en person med idrottslig sdrbegdvning
ocksa har ett lampligt psyke. En forsta intressant frdga &r om man kan skilja pa
idrottsutovare och icke-idrottsutdvare ifrdga om personlig ldggning. Flera
undersokningar har gjorts. Det tycks som om idrottsutvare ofta &r mindre
rddda, mer oberoende och objektiva dn de som inte sysslar med idrott~. Andra
har funnit att idrottsmannen eller idrottskvinnan som regel dr mer intelligent
an den genomsnittliga befolkningen, vilket dr intressant, men maste samtidigt
tas med viss forsiktighet eftersom begreppet intelligens dr svarfangat. Man bor
kanske snarare sédga, vilket dr nog sa intressant, att det undersokta urvalet av
idrottsmén och idrottskvinnor som regel har béttre testresultat pa
intelligenstester an den genomsnittliga befolkningen.

Om det nu &r idrotten som i viss mén skapar en viss typ av psyke eller
om idrottsfenomenet i sig drar till sig personer med viss ldggning dr en dppen
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frdga. W. P. Morgan', en amerikansk idrottsforskare, menar enligt sin sa
kallade gravitationshypotes, att individer som &r stabila och extroverta
personligheter tenderar att gravitera mot (dras till) idrottsliga upplevelser. C.
M. Tattersfield 8 andra sidan, verksam vid Durham-universitet i North
Carolina, menar att idrottsdeltagande fore puberteten har en utvecklande effekt
ocksa pd personligheten. De simmare som Tattersfield underskte under en
femarsperiod tenderade att utvecklas mot en extrovert laggning, stabilitet och —
paradoxalt nog — beroende. Att simmarna utvecklade beroende snarare dn
oberoende kan mdijligen férklaras av trdnarens brist pa effektiv ledarstil. Enligt
tillganglig forskning 6nskar i regel idrottsutovare att trdnaren skall bete sig pa
ett uppgiftsorienterat sétt: ge direkt instruktion angdende traning och
utférande, ge positiv feedback och dessutom tilldta medlemmarna i laget att ha
ett demokratiskt inflytande och fa delta i beslutsfattandet.

En andra intressant fraga dr frdgan om personlig ldggning och vald
idrott. Sportpsykologen Richard H. Cox konstaterar kort och gott att en sddan
skillnad existerar. Han jamfor till exempel amerikanska fotbollsspelare med
tennisspelare. De férstndmnda &r pa ett kanske sjdlvklart sdtt mer aggressiva,
nervosa och har en storre tilighet f6r smérta dn vad tennisspelare generellt sett
har. Men Cox pédpekar att vi faktiskt inte dnnu vet tillrackligt mycket for att
kunna kategorisera idrottsmén och idrottskvinnor pa grundval av deras
personlighetsprofil. Madnga forskare har darfor valt att 6verga fran att diskutera
generella personlighetsdrag (sa kallade “traits”) till att fokusera
situationsbaserade beteenden och egenskaper. Mdnga idrottsforskare utnyttjar
darfor POMS (Profile of Mood States), ett instrument som avser att méta olika
sinnesstimningar: spanning, depression, vrede, vigor, trotthet och forvirring.
En metaanalys av ett antal studier som har anviant POMS for att férsoka
komma fram till identifiering av sarbegavat idrottsbeteende pa grundval av
dessa psykologiska variabler visar att de flesta elitidrottare foreter en liknande
POMS-profil». Elitidrottare tenderar att forete ldga varden vad géller rddsla,
spanning, depression, vrede, trotthet och forvirring, men héga varden pa vigor.
Med andra ord, en sddan profil beskriver mental hilsa i storsta allmanhet. Man
skulle alltsd kunna dra slutsatsen att alla miljofaktorer som paverkar
sjdlvbilden betyder mycket f6r att uppmuntra utvecklingen av givna fysiska
forutsattningar i idrottsliga sammanhang, och &r kanske en viktigare faktor dn
idrottsutovarens speciella personliga laggning.

Tranare och ledarstil

Om psykosociala variabler betyder mycket f6r hur en viss individs formdaga
utvecklas — och senare ars forskning har visat att detta ar fallet — da betyder
fordldrar, tranare eller ndgon annan nédrstdende person mycket f6r en optimal
utveckling. Fordldrarna tycks betyda mest vad géller att introducera barnen till
idrottens varld och att stodja och uppmuntra deras intresse. Men med tiden
forskjuts betydelsen av stdd och uppmuntran till trdnaren. Tranaren har ocksa i
de flesta fall den expertis som fordldrarna mer eller mindre saknar, och blir i
viss mdn en rollmodell. Det eventuella problemet hér &r att tranaren
(idrottsldraren), vare sig han eller hon befinner sig pa landslagsniv4, lokal
klubbniva eller inom ramen f6r grundskolans idrottsundervisning, kanske
saknar insikt om sin egen betydelse och roll. De har sjadlvklart kunskap om och
erfarenheter av en viss typ av idrott, men det &r inte lika sjdlvklart att de &r
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skickliga i att handskas med olika temperament och inldrningsstilar. Géller
trdningen barn i lagre dldrar far trdnaren ofta spela rollen av alternativ fordlder.
Liksom ledarskap i allmédnhet kdnnetecknas av malinriktad verksamhet och
socialt kompetenskrav, maste ocksa tranarfunktionen betraktas som ett
ledarskap med tydlig mélinriktning och krav pa social kompetens.

En trdnarfunktion bor inte vara en arena for en tranares eventuellt egna
personliga problem och inte heller vara skddeplatsen for trangsinta varderingar
och orubbliga beslut. Inte om man har idrottsutévarnas bésta som méal. Det
finns en hel del exempel pa despotiskt ledarskap i idrottssammanhang. Richard
H. Cox pépekar att trdnare bor vara sjdlvkritiska, och lira kdnna sin egen
disposition i detta avseende och dérfor vid behov kunna kompensera sitt
beteende. De som star under trdnarens 6verinseende behover en trdnare som &r
bdde malinriktad och socialt inriktad. Jacques van Rossum, tidigare
landslagsman i holldndska landhockeylaget och nu verksam som
sportpsykolog i Amsterdam, talar gdrna om en social triangel och foreslar,
atminstone for yngre idrottsutovare, att det bor finns ett medvetet och
organiserat samarbete mellan tranare och foraldrar, dér trdnaren tar hand om
det malinriktade arbetet vid kontinuerliga trdningspass, medan fordldrarna star
for stéd och uppmuntran i samband med barnens idrottsutdvning.

Det kan ocksa vara vardefullt for tranare och idrottsldrare att stifta
bekantskap med den kanadensiske forskaren P. Chelladurais> olika
ledarskapsdimensioner i idrott och sport. Han foreslér att tranares beteenden
som ledare inom olika idrotter kan beskrivas utifrdn fem olika dimensioner av
ledarbeteenden: (1) instruktion, (2) demokratiskt beteende, (3) autokratiskt
beteende, (4) socialt stdd och (5) positiv feedback. Av dessa beteenden tycks
lagmedlemmar alltid foredra att f& precis och insiktsfull instruktion om teknik,
taktik och struktur, samt fa ta del av beslut som géller laget och dess
medlemmar, och dr angeldgna om att ledaren vdrnar om en positiv atmosfar
déar den individuella medlemmen rdknas och kan gora sig hord. Sist, och i regel
betraktat som inte 6nskvart, dr tranares autokratiska beteende utan liten hansyn
till annat &n sig sjdlv och tranaruppgiften som sadan.

Identifierad som sdrbegdvad, men for vems skull?

Kanske b6ér man innan man funderar pa hur man skall upptécka en
idrottstalang — i ett fdlt som hyser sa stora exploativa mojligheter — forst stilla
sig fragan for vems skull man vill identifierar dem. Om inte barnets eller
tondringens egna intressen satts forst i alla situationer ligger den
grundldggande etiken bakom Onskan att upptdcka morgondagens idrottshjaltar
inte 1angt efter den som utgjorde grunden for intresset f6r sdarbegdvningar i till
exempel det forna Osttyskland.

En lamplig etisk utgdngspunkt for en sddan systematisk process, ar
kanske dérfoér den som har formulerats av Richard H. Cox. Han menar att en
“riktig” idrottspsykolog bor vara intresserad av mer &n att dstadkomma en
okad prestationsférmaga:

En idrottspsykolog ser sport och idrott som ett redskap for att berika den ménskliga tillvaron.
En instéllning som syftar till vinst, oavsett vad det kostar att vinna, dr oférenlig med de mal och
intentioner som préglar en god idrottspsykolog. En sddan &r intresserad av att hjdlpa alla
idrottsutévare att nd sin individuella potential. Om sddan hjélp leder till 6kat sjélvfortroende
och dédrmed till en 6kad prestation, ma det vara hidnt. Det dr emellertid ocksa mojligt att en
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positiv upplevelse av idrott kan forstdrka en utovares personliga motivation utan att f6r den
skull leda till vinst.

Med andra ord, klubbens, samhallets eller nationens dra kan vl bli resultatet
av ett sdrbegavat idrottsbeteende, men den bor sannolikt inte bli huvudsaken
om personen skall vara viktigare dn prestationen. “Det viktiga med de
olympiska spelen”, sade Pierre de Coubertin ar 1936 vid invigning av OS i
Berlin, ”&r inte att vinna utan att deltaga, ty det vdsentliga i livet &r inte att
segra utan att kimpa val”. Detta olympiska valsprdk har med tiden blivit
tamligen skamfilat i skuggan av alla dopingskandaler och de ekonomiskt
astronomiska kontrakt som skrivs mellan framgangsrika atleter och deras
sponsorer. Pierre de Coubertins idealistiska credo har i var marknadsforda
kultur snarast forvandlats till “att vinna dr allt”. Detta dr mer eller mindre den
krassa och i viss man ofrdnkomliga idrottsliga verkligheten som manga
sdrbegdvade idrottsmén och idrottskvinnor lever i. Det finns emellertid granser
som inte bor 6verskridas och en balans som maste uppratthdllas mellan
idrottsméns och idrottskvinnors inre och yttre motivation, eller om man sa vill
en balans mellan egenintressen och andras intressen, om de siarbegdvade
idrottsutovarna skall behélla hilsan. Detta maste rimligare vara viktigare dn
den eventuella prestation de &r kapabla till.

Det dr ként att yttre beloningar som pengar eller olika typer av bonus
sianker graden av egenintresse, om idrottshjilten upplever att han eller hon
kontrolleras av dessa beloningar eller beléningarnas givare. A andra sidan kan
sddana bel6ningar givetvis ocksa medverka till ett 6kat egenintresse, men
endast om de bidrar till att ocksd 6ka individens kédnsla av kompetens och
sjdlvbestimmande. Det dr inte heller nédvandigtvis storleken pa den eventuella
bonusen eller beloningen som ar avgdrande. Det &r snarare hur stark
upplevelsen av yttre kontroll eller sjdlvbestimmande blir pa grund av
beldningen, som spelar roll. Bérje Salming, Bjorn Borg och Gunde Svan ér alla
tre utmarkta exempel. Trots att naturligtvis inkomsterna lockade nér det ena
spektakuldra sponsorerbjudandet efter det andra uppenbarade sig som en f6ljd
av framgdngarna, var hela tiden det obdndiga intresset for sjdlva idrotten anda
den viktigaste drivkraften. Insikten om nédvandigheten av att bibehdlla
idrotten som det viktigaste intresset och inte enbart en forsorjningskilla tycks
sitta ganska djupt hos alla tre.

Om vi alltsd raknar med att idrottsutdvaren dr viktigare dn prestationen,
ar ett etiskt utgangslage oundvikligt. Alla atgdrder och resurser maste stéllas i
ljuset av frdgan: For vems skull? Det maste alltsd i en professionell situation
finnas en balans som gagnar bada parter.

KAPITEL SJU

En kommunikativ sdrbegdvningsdomén

Kommunikationsforskaren Roy Berko och hans medarbetare har funnit att vi i
genomsnitt faktiskt lyssnar mer dn vi talar. Under en vanlig dag gar mellan 50—
80 procent av tiden &t till att lyssna pd andra, men bara hélften av detta
lyssnande ér aktivt lyssnande. Med andra ord, vi dr inbegripna i ndstan
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oavldtliga kommunikationsprocesser i vardagslivet — aktiva, passiva, verbala
och icke-verbala — men av olika anledningar fungerar vi inte alltid som aktiva
mottagare av andras kommunikation. Denna selektion av vad vi viljer att
lyssna aktivt pa har uppmérksammats av till exempel reklamfolk som forsokt
komma f6rbi ibland viljestyrda informationsspérrar och kommunicera med sin
kundkrets subliminalt, det vill sdga forsokt paverka kundens képbeteende med
viss information utan att kunden dr medveten om det.

Begreppet kommunikation har sledes en timligen vid innebord och
beskriver en hel rad ménskliga beteenden och stravanden. Begreppet
kommunikation kan ses som en samverkan mellan bland annat motivation,
avsedda och oavsedda effekter, 6msesidighet, paverkan och symboler. Men
férutom att kommunikation dr verbal och/eller icke-verbal kan den dessutom
vara bade interpersonell och intrapersonell. Det senare kan forenklat beskrivas
som “sjdlvprat”. Vem talar och diskuterar inte dagligen med sig sjalv?
Formodligen gor vi oss alla skyldiga till att ”prata med blommorna”, men &r
inte sdrskilt benédgna att erkdnna det 6ppet. Blommorna i fonstersmygen blir
objekt pa vilka vi projicerar tankar och kanske ibland kéanslor; ett sdtt att
bearbeta intryck och kunskap. En mera uttémmande definition pa intrapersonell
kommunikation dr emellertid den f6ljande: Intrapersonell kommunikation
omfattar alla de processer som sker inom en individ, ndr hon eller han skapar
eller soker forstdelse for de manga interna och externa stimuli som finns att
tillgd. Néar en person kommunicerar intrapersonellt finns sa att sdga sandare,
mottagare och medium inom individen sjdlv=.

Den intrapersonella férmdgan &r naturligtvis inte oviktig i det har
sammanhanget. I enlighet med till exempel Howard Gardners tes dr formdgan
till sjalvkannedom sannolikt ett viktigt fundament f6r utvecklingen avalla typer
av formdga — ett trovdrdigt antagande som maste stdllas mot det faktum att vi
for ndrvarande inte vet sarskilt mycket om hur férmagan till sjdlvkannedom
forhaller sig till social kompetens. En mojlighet ar till exempel att forstd
formagan till sjdlvkdnnedom som en slags medvetensjilvreglering genom vilken
vi utvdrderar och anpassar oss till framfor allt sociala sammanhang och deras
normer~. Det dr ocksd intressant att ocksd notera att formagan till reflektion
tycks ha ett direkt samband med hoga podng pa traditionella intelligenstest.
Alltsd skulle man kunna forstd formdgan till sjdlvkdnnedom som en skicklighet
att kunna reflektera 6ver sig sjdlv och sin situation, genom att dtminstone
tillfalligtvis kunna upphéva rddande normers och egna och andras kénslors
inflytande, for att ddrigenom kunna fatta ett beslut eller 16sa ett problem som
utmynnar i en pd ndgot satt forbattrad situation. Howard Gardner papekar
med anledning av sjdlvkdannedom som en unik kapacitet, att ju mindre en
individ forstér sina egna kénslor, desto mer kommer han eller hon att falla offer
for dem. Ju mindre en person forstar sina reaktioner pa olika kédnslor, och
andras reaktioner, desto storre sannolikhet att hon eller han handlar olampligt i
en social kontext, och darfor misslyckas att forsdkra sig om passande plats i
samhaillet som helhet.

Fokus for den f6ljande diskussionen &r snarast sdrbegdvning inom yrken
och funktioner som kraver en social kompetens. Oundvikligen blir
beskrivningen en forenkling eftersom forskning pa omradet dnnu i stort lyser
med sin frdnvaro. Aven om forestéllningen om en social intelligens har funnits
en ldngre tid har fa forskare begreppsligat socialt beteende som en unik
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kapacitet. Férutom det relativt nyuppfunna begreppet EQ (emotionell
intelligens) som kommer ndra idén om socialt beteende som en sarskild
kapacitet=, har den forskning som bedrivits pd omradet ndstan uteslutande
betraktat socialt samspel inom ramen for ledarskapskapsforskning. Varken
skolor eller samhdlle forsoker for ndrvarande att systematiskt ldra ut
fardigheter forknippade med denna typ av féormaga, och ett fortsatt studium
kan mycket vdl komma att s smaningom fordndra det sétt pa vilket vi for
narvarande undervisar i vdra skolor~. Forenklingen ér alltsd befogad for att
uppmairksamma vikten av social kompetens och dess sarbegdvningar i ett
rationalistiskt samhaille.

Inte enbart skolvadsendet utan ocksa foretag och statliga institutioner ar
inte alltid pa det klara med att bade produktion och produktkvalitet sannolikt
skulle gynnas betydligt, sett 6ver en ldngre tidsperiod, om de anstéllda — till
exempel genom en kommunikativt sirbegdvad chef, forestandare eller rektor —
fick en chans att kidnna sig betydelsefulla, omhuldade och uppméarksammade.
Overordnade p4 en arbetsplats, papekar den brittiske socialpsykologen Michael
Argyle, kan utgora en mycket viktig faktor for de anstélldas trivsel. Men
dessvirre, menar han, brister 6verordnade ofta i social kompetens. Tendensen i
dagens rationalistiska samhalle &r att vilja kvalitetsutveckla verksamhet och
produktion utan att forst beakta att det dr individer med personliga behov och
onskningar som producerar bade varor och tjanster. Om den anstéllde trivs
med sina arbetsuppgifter och sin yrkessituation 6kar oundvikligen chansen att
verksamheten blir bade effektivare och mer gedigen.

Kommunikativ kompetens, enligt en av manga definitioner=, ar
”formdgan att kunna skaffa sig relevanta och interaktiva mal i specificerade
sociala kontexter genom att utnyttja lampliga strategier och sétt att tala som
utmynnar i andra individers positiva respons. Observera att litteraturen om
kommunikation sédllan eller aldrig talar om sdrbegdvad kommunikation, utan
om kompetens. Det existerar naturligtvis ett slaktskap mellan begreppen.
Kompetens dr en férutsittning for att man skall kunna identifiera
sdrbegdvning, men inte alla kompetenta dr nddvandigtvis sdrbegdvade. En
kompetens kan utvecklas genom inldrning av kunskap och genom att tillimpa
denna. Genom att studera kommunikativa beteenden ldr vi oss vilka beteenden
som far vissa 6nskade eller oonskade resultat. Ett liknande férhallande rader
mellan sdrbegdvad kommunikation och framging, vilket ofta dr det begrepp
som anvands i litteraturen om ledarskapsstilar. Ordet framgang beskriver
emellertid snarare resultatet av en viss typ av kompetens. For att undvika
begreppstorvirring anvands i den fortsatta diskussionen begreppet
kommunikativ sarbegdvning for alla dessa begrepp: social intelligens, kompetens
och/eller framgang.

Vissa individer tycks emellertid ha en sdrskild fallenhet f6r att umgas med
manniskor och/eller utrétta vissa uppgifter i sociala sammanhang oberoende
av sin formella utbildning. Gardner uttrycker denna, forvisso f6r alla medfédda
men mer eller mindre manifesterade, kapacitet som férmagan att uppmark-
samma andra och gora atskillnad mellan dem, framfor allt vad géller deras
kynne, temperament, motiv och avsikter. Likasa papekar sarbegdvnings-
forskaren K. I. Abroms~ att det dr framfor allt fyra omrdden pa vilka en
sdarbegdvning gor sig gdllande, ndmligen genom social kognition, konstruktivt

84



socialt beteende, moralisk reflektion och medvetenhet samt ledarskapsformaga.
Ledarskap utgor alltsd en del av den kommunikativa sdrbegdvningsdoménen,
men dr ingalunda den enda aspekten. Man kan och bor nog gora en distinktion
inom denna domén mellan en kommunikativt pastoral funktion och en
kommunikativt marknadsinriktad funktion. Bddas framsta kdnnetecken torde
vara en utpriglad kommunikativ fdrmdga, men i bada fallen utnyttjas denna
fallenhet pa olika satt.

I det forsta fallet &r det en frdga om samspel med ett i huvudsak
kvalitativt och altruistiskt syfte - ddrav namnet “pastoral”, som syftar pd en
vardande funktion - medan det i det senare fallet snarare ror sig om ett samspel
med ett i princip kvantitativt och konkurrensmadssigt syfte. Darmed &r
naturligtvis inte sagt att det inte férekommer altruistiska motiv &ven inom
foretags- och affarsvdrlden och sjdlviska motiv inom olika vardyrken, men det
belyser ett visst motsatsférhadllande mellan den pastorala/véardande och den
marknadsinriktade/ konkurrensmaéssiga funktionen. I det f6ljande diskuteras
bade dessa kommunikativa funktionen och ndgra av deras respektive
yrkesroller.

Sdrbegdvad pastoral kommunikation

Kénnetecknande for den sdrbegavade individen inom den pastorala doméanen
ar framforallt formagan att pd olika sédtt kunna kommunicera ett socialt stod. Det
ar vélkéant att en sddan social kommunikation pa ett betydande sétt bidrar till
hur vél personer tillfrisknar fran sjukdom, klarar av f6rlust, f6randring, kronisk
sjukdom, vardagliga problem, utfor en méangd olika uppgifter och hur de i
storsta allménhet upplever sig sjdlva och sin livskvalitet. Har kan alltsa talas
om pastoral kommunikation, det vill sdga en kommunikation med ett vdrdande,
hjdlpande och stédjande syfte. Den pastoralt kommunikativa sdrbegdvningen
passar vél inom olika vardyrken och i ldrarrollens manga olika skepnader.

Den siirbegivade pedagogen

Allra forst bor det papekas att en ldrare knappast behéver vara sarbegavad for
att vara en god pedagog. I motsats till vad man kanske skulle kunna vénta sig,
tycks inte ens sdrbegavade barn inom ramen for grundskolan nédvandigtvis ha
ett sdrskilt behov av en sdrbegdvad pedagog. Den 16-drige John utgor ett bra
exempel. Han dr en akademiskt sdrbegdvad yngling och skriver foljande i ett
oppet brev till Amerikas larare=:

...Ni har kanske redan gissat att jag hoppas kunna bli forfattare. Jag studerar nu pd universitet
med detta som mal. Jag vill undervisa i sprék och litteratur p4 universitetet sd sméningom. Om
jag summerar intrycken frén hela tiden i grundskolan, fir jag vil sdga att jag klarade mig
relativt helskinnad i sméskolan. Ingen ldrare var direkt elak mot mig. Min lédrare i femte klass
och rektorn var jéttebra. Jag placerar dem tillsammans med mina fordldrar och mormor i en
véldigt speciell grupp. Men sméskolan skulle kunna ha varit mycket bittre. Jag tillbringade
mycket tid med att sitta still, gora smd teckningar i bockerna och latsades i storsta allméanhet.
Sakert hade ldraren ménga andra barn i klassen som beh6vde uppmaérksamheten béttre &n jag.

Jag vill avsluta detta brev med en idé och en fraga. Idén &r, att om du som ldrare har en
sarbegdvad elev i ditt klassrum, kom ihdg att &ven han har sina problem. Var ett st6d, var till
och med beskyddande, och forlojliga honom aldrig inf6r de andra i klassen. Hjélp honom flyga
medan andra runt omkring fortfarande ldr sig ga. S4 till sist min frdga- skulle du vilja ha haft
mig som elev i ditt klassrum?
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For John, liksom for formodligen det stora flertalet sarbegdvade barn i skolan,
ar upplevelsen av ldrarens stod och forstdelse den viktigaste ingrediensen i en
larande och utvecklande milj6. Alexinia Baldwin®, en amerikansk didaktisk
forskare, pdpekar i anslutning till utbildningsprogram, som avser att kvalificera
specialldrare fOr att ta sig an sdarbegdvade individer, att ”stor kunskap inom ett
amnesomrade betyder inte nodvadndigtvis att innehavaren av denna kunskap
ocksa kan bearbeta den, presentera den pa ett smakligt och effektivt sétt till
omogna, om 4n sdrbegdvade, unga sinnen”. Presentation och undervisning
kréver inte bara didaktisk kunskap, utan ocksa en gynnsam attityd och ett
gynnsamt socialt forhdllningssatt till eleverna. Darmed &r emellertid inte sagt
att en ldrare kan nd bésta resultat med en sdrbegavad elev utan kunskap om
deras speciella situation och behov. Baldwin och médnga andra med henne ser
det nddvandigt att sirskilt utbilda sddana pedagoger. Aven klassldraren
behover kunskap om sdrbegdvade elevers speciella situation, likavil som de
behover kunskap om elevers inldrningssvarigheter och socio-emotionella
svdrigheter. Det star utom allt tvivel att sirbegdvade elever férutom det socio-
emotionella stod som en socialt kompetent (men inte nédvandigtvis
kommunikativt sdrbegdvad!) larare kan erbjuda, ocksa behtver en stimulans
som motsvarar deras kunskapshunger och inldrningsférmdga.

Epitetet “bra larare” har manga och skiftande definitioner, och kan
onekligen beddmas utifran ett stort antal varierande kriterier. Det existerar till
exempel en utbildningspolitisk definition. Man kan definiera grundskolldrarens
ideal som den som efterlever och uppfyller liroplanens stdllda mal och
riktlinjer pa ett for nationen gynnsamt sitt. En sddan definition kan med fordel
karaktdriseras som lirarprofessionalism. Men det existerar ocksa en mera
allmanmansklig och icke-rationalistisk definition av vad en bra ldrare dr. Han
eller hon kan framsta och fungera i rollen som en forebild, vilken eleven pa
olika sdtt forsoker efterlikna. Ur detta perspektiv blir lararfunktionen snarast
att betrakta som ett mentorskap.

For de flesta larare dr férmodligen den pedagogiska rollen en
kombination av bade professionalism och mentorskap, vilket tydligt
demonstreras av den studie som de bdda lararutbildarna Mabel Mélqvist och
Anita Welin-Andersson™, har gjort om ldrares uppfattning av begreppet
professionalism i grundskolan. Lararna definierar professionalism som att
kunna sitt @mne, kunna ldra ut, kunna arbeta enligt ldroplansmalen, ha
kapacitet som medménniska och formdga att kunna utgd fran varje barn. Det
senare star i sdrskilt god samklang med Lpo 94, som kanske starkare dn ndgon
tidigare svensk laroplan betonar individuell anpassning av undervisningen till
individuella behov.

Det existerar en for alla ldrare problematisk dualism i denna uppfattning
om vad ldrarprofessionalism innebdr. Mentorskap och professionalism &r inte
helt forenliga. Begreppen bygger pa olika ideologiska och samhillsdynamiska
utgdngspunkter. Professionalism dr ett rationalistiskt begrepp, som dtminstone
enligt sociologen Max Weber, dr ett uttryck for det byrdkratiska,
berdkningsbara, vdlkontrollerade, férutsdgbara och effektiva samhallet, ddr den
enskilda individen i samhaéllshierarkin i princip blir betraktad som en
produktionsmaskin. I ett séddant sammanhang &r forhillanden mellan
manniskor i huvudsak formella. En mentor, & andra sidan, ar ett slags forédlder,
och forhéllandet till den som dtnjuter mentorskapet ar alltid informellt. Paul
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Torrance”, den kanske mest betydande auktoriteten vad géller
mentorskapsforskning, beskriver en mentor som en som “uppmuntrar och
stdder andra genom att prova deras idéer och ta pd allvar det som kommer till
uttryck. Han eller hon beskyddar (vaktar) individen fran andra och
overordnade tillrdckligt 1ange, sa att han eller hon hinner prova eller férandra
vissa idéer. En mentor f6rmar skapa en situation som ér tillrackligt 6ppen for
att originella idéer och tankar skall kunna uppsta och fa fotfaste...
Mentorskapet karaktériseras av djup och omsorg”.

Ett mentorskap ér alltsa i princip ett uttryck for motsatsen till
rationalistisk professionalism. Nér en ldrare upplever att han eller hon inte
racker till i klassrummet for att tillfredsstélla alla de behov som eventuellt
existerar bland trettio elever, &r denna frustrerande hjalploshet en typisk
reaktion pa konflikten mellan det professionella maluppfyllandets
rationalistiska krav och mentorskapets behov av individuell hansyn.

Observera att medan férutsattningarna for och behoven av
yrkesprofessionalism forandras med samhdllets utveckling och varderingar,
torde behovet av mentorskap vara i stort sett okansligt f6r samhallets
forandrade virderingar 6ver tid. Ingen méanniska har ndgonsin existerat som
inte behovt stod, uppmuntran och en eller flera forebilder att efterlikna.

Stanley Zehm och Jeffrey Kottler=, bada verksamma vid Nevada-
universitetet i Las Vegas, undviker begreppet professionalism och trycker
hellre pd mentorskapet som en viktig och ibland bortglémd dimension i
lararrollen. Idealldraren, pdpekar de, dr den individ som har karisma,
medkénsla, ett sinne for rattvisa och humor. Han eller hon dr ocksd en individ
som dr specialist pa férhallanden mellan méanniskor, dr en effektiv
kommunikator, klarar av sin egen eventuellt falnande entusiasm, ar reflektiv
och passionerat intresserad av sin yrkesroll. En intressant studie 4r den som vil
stodjer Zehm och Kottlers beskrivning av “idealpedagogen”, och som ligger till
grund for Teacher Perceiver Inventory=. Den kan betraktas som ett
arbetspsykologiskt instrument och anvénds vid anstéllning av nya ldrare i till
exempel den amerikanska delstaten Nebraska. Man har studerat ett stort antal
larare som hade ett rykte om sig att vara sarskilt framstdende pedagoger och
kom sd smaningom fram till vilka egenskaper som ofta utmarkte dessa ldarare.
Det visade sig att dessa pedagoger upplevde sitt arbete mer eller mindre som
ett kall. De hade en betydande formdga till empati och férmadde uppritta ett
gott arbetsklimat i klassrummet. De hade ocksa en formdga att varsebli varje
individ i en klass och bemodade sig om att lyssna till var och en av dessa.
Sarskilt framstdende ldarare, som de beskrivs av TPI, praglades ocksa av en
personlig entusiasm att fortsdtta utbilda sig sjdlva efter avslutad lararexamen
och sokte gdrna efter nya pedagogiska grepp eftersom de var kreativa till sin
laggning. De sokte dven kontinuerligt efter sdtt med vilka de kunde motivera
sina elever att ocksd fortsétta att ldra genom hela livet och var dessutom
angeldgna om att elevernas kreativa attityd skulle bibehallas. De var ocksa
noga med att alltid anpassa uppgifternas svarighetsgrad efter elevernas
férmaga, och var lika noga med att eleverna skulle slutfora sina uppgifter.
Dessa framgangsrika pedagoger tycktes ocksa vara objektiva i sd motto att de
alltid reagerade pa en situation och drog slutsatser om situationen forst efter
det att alla tillgéngliga fakta vagts mot varandra. Slutligen tycktes de ocksa ha
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tydliga pedagogiska férebilder. Det fanns ofta mentorer till vilka pedagogerna
relaterade sin egen yrkesroll och sin egen syn pa skolarbetet.

Sannolikt existerar det en skillnad mellan en sdrbegavad pedagog och en
larare med ”enbart” stor pedagogisk kompetens. Stockholmsforskaren Gerhard
Arfwedson®, som sammanstillt och diskuterat senare drtiondens framfor allt
amerikanska lararforskning, papekar att det uppstar en timligen ovantad
skillnad mellan noviser och experter i liraryrkesrollen nir de professionella
ramverken fordndras. En ldrare som betraktas som, och kanske med fog ocksa
ar, expert i sin lararroll under en viss laroplan och med ett visst arbetssétt, kan
under nya forhdllanden bete sig som en novis. Lararen lir sig den nya
terminologin och den nya taktiken, men tycks inte lyckas nd samma effektivitet
som tidigare. Formen f6r undervisningen har han eller hon tvingats forandra
men inte innehallet, och larareffektiviteten sjunker. Detta antyder att den
pedagogiska expertisen ofta stodjer sig pa inldrda metodiska rutiner och har
inte nodvandigtvis formagan att akut 16sa pedagogiska problem i klassrummet.
En sdrbegdvad pedagog skulle férmodligen klara en sddan omstéllning
betydligt battre och effektivare 4n sina icke-sdrbegdvade expertkolleger,
eftersom sarbegavningar ar typiska problemlosare och problemfinnare, och
kanske dessutom skulle se ett skifte i arbetsséttet pd grund av en
laroplansdndring som en stimulerande utmaning.

Vad ér alltsd en sarbegdvad pedagog? Det allra mest utmérkande,
professionalismens férdelar och nackdelar till trots, torde vara den
kommunikativa formagan. Forsok sjdlv att komma ihag ldrare som betytt
mycket for dig i olika sammanhang. Férmodligen minns du bést ldrare som
frustrerade dig, men kanske ocksa ldrare som givit dig anledning att fortsatta
lara eller som férmedlat en viss syn pa dig sjdlv, pa livet och pa larandet. Med
andra ord, det dr framforallt den sociala aspekten av ldrarrollen vi tenderar att
komma ihdg. Om man har haft en sdrbegdvad pedagog glommer man det
knappast. Han eller hon ldmnar efter sig en forestillning inte bara om skolans
amnen utan kanske ocksd en grund for en livsinstillning. Lis till exempel och
begrunda den amerikanska pedagogen Jane Bluesteins’ ldsvarda antologi
Mentors, masters and Mrs. MacGregor. Stories of teachers making a difference, i
vilken hon har samlat ett par hundra ménniskors positiva minnen av sin
barndoms och ungdoms ldrare

I debatten om ldrarprofessionalismen har man medvetet f6rsokt komma
bort ifrdn begreppet lirarkall och menar att begreppet som sddant oforsvarligt
forsoker mystifiera en modern yrkeskarridr). Men varfor skulle det i vissa
avseenden inte kunna ses som ett kall? Naturligtvis existerar bdde kompetens
och yrkesidentitet, vilka bdda med fordel kan tillskrivas professionalismen,
men vilka motiv driver en person att soka sig till lararyrket? Den tillgdngliga
litteraturen visar att elever mer dn ndgot annat ar kénsliga for lararens
installning till sitt eget yrke, och att det &r social kompetens eller inkompetens
som till stor del ligger till grund f6r hur klassrummets inldrningsmiljo &r
beskaffad. Lararens motiv for att vilja sitt yrke ar en viktig pusselbit i
beskrivningen av en framgangsrik ldrare. Och i frdga om den sdrbegavade
pedagogen menar jag att motivet, forutom den uppenbara pastoralt
kommunikativa formdgan, dr ett mycket utpréglat kinnetecken. Den
sdrbegdvade pedagogen dr, som Zehm och Kottler uttrycker det, passionerat
intresserad av sin roll som larare, dess betydelse och dynamik.
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Den sirbegdvade i virdyrkena

Viss forskning med avseende pa sdrbegdvning har bedrivits inom vardyrkena,
sarskilt inom ldkaryrket och framfor allt ur ett perspektiv som beskriver ldkaren
som en aktiv vetenskapsperson. Mot bakgrund av samhdllets nuvarande
rationalistiska synsétt 4r det inte forvanande att denna forskning i huvudsak
beskriver en pa olika sétt professionell expertis, det vill sdga den fokuserar pa
domaénspecifik kunskap och denna kunskaps innehéll och tillimpning. En
lakares fraimsta uppgift dr att stélla en korrekt diagnos och att atgdrda
problemet i enlighet med denna, varfor det dr framforallt diagnostiken som har
blivit foremal for sdarbegdvningsforskningen. En expertdiagnostiker, till skillnad
frdn en lakarstuderande eller relativt nyblivna ldkare, skiljer sig at vad galler
kunskapen om vilka dtgdrder man inte bor sdtta in snarare dn kunskap om vad
som bor goras i vissa situationer=._

Lakaryrket och vardyrkena 6verlag dr forenade med oerh6rda méangder
doménspecifik kunskap; kunskap som dessutom férdandras snabbt allt eftersom
nya behandlingsmetoder uppticks, prévas och inférs, och andra
behandlingsmetoder blir féraldrade och férsvinner. Mot den alltmer
omfattande medicinska teknologin, ddr man dessutom i en allt mer 6kande
grad nyttjar datorer for att stdlla sjdlva diagnosen, och de allt mer
specialiserade funktionerna inom vérden, star den enskilda patienten som
behandlas for den ena eller den andra dkomman. Klarar vdrdpersonal att mitt i
en yrkesroll som &r erkédnt pressande, och som stéller stora krav pa flexibilitet
och kunskap, ocksd av att varda den psykologiska patienten? Den svenska
psykologen Ulla Holm* fann i sin vélgjorda studie av fyrtio ldkare, att en
tredjedel av dessa foretedde ett stereotypt “snéllt” sdtt mot patienterna. "Man
madste ha en viss hygglighetsstandard”, for att uttrycka saken som en av Holms
respondenter gjorde. Hon papekar att lakarna var bade snélla och vanliga, men
tycktes inte riktigt se patienterna och deras skilda behov. Tvértom, deras
schablonartade snéllhet hindrade dem fran att behandla patienten utifran ett
helhetsperspektiv. Lakarna tenderade att bagatellisera patienternas kénslor och
upplevelser. Det bor emellertid papekas, vilket Holm ocksa gor, att urvalet av
lakare inte dr avsett att vara representativt for en hel yrkeskar. Resultaten ger
emellertid 4nda en viss fingervisning om att sarskilt lakaryrket kommit i klam
mellan sin psykologiskt vdrdande funktion och sin rationalistiska
professionalism; en situation som ldkaryrket i hog grad delar med ldraryrket.

Holm menar att denna typ av ldkare visar en bristande professionell
hallning. Men om man skall forsta vad detta innebdr bor ocksa vara medveten
om att Ulla Holm sjélv har definierat vad hon menar med ett professionellt
forhallningssitt; en definition som dr icke-rationalistisk och utgar fran att
patienten har bade fysiska och socialt emotionella behov. En sddan
professionell hallning, enligt Holm, &r en stiandig strdavan att i yrkesutvandet
styras av det som gagnar patienten pa kort och ldng sikt, av patientens legitima
behov — inte av de egna behoven, kédnslorna och impulserna. En socialt
pastoral kompetens fornekas knappast i ndgot vardsammanhang, men den
kommer gédrna pa efterkdlken i debatten om rationalistiskt yrkeskunnande, ett
faktum som formodligen undergraver den vardkvalitet som samhallet strdvar
efter. Halsoforskaren Bo Malmberg~ pdpekar till exempel, att “en helhetssyn
inom varden kraver forutom tekniskt kunnande och kunskap dven forstielse
och medkidnnande med ménniskor som soker hjélp. Sarskilt viktig blir
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helhetssynen och medkénnandet inom de vardformer dér patienten vistas
lange. Detta innebér att, dtminstone inom sddana vardformer, professionalism
inte bor efterstrdvas genom specialisering”.

Kommunikativt sirbegdvade sjukskoterskor, ldkare, socialarbetare och
kliniska psykologer, dr yrkesutovare med olika kunskap pa delvis skilda
omrdden, men de har det gemensamt att de alla har en ovanligt vélutvecklad
férmaga att uppmarksamma andra och gora atskillnad mellan dem vad géller
kynne, temperament, motiv och avsikter, och anviander denna férmaga i sitt
arbete med patienterna. Det rdcker inte, som Ulla Holm papekar, att enbart
forlita sig pa en snéllhetsschablon. Den siarbegdvade vardkommunikat6ren kan
férutom att demonstrera en genuin medkénsla och forstdelse, ocksa informera
patienten om den eventuella sjukdomen och dess behandling pa ett sddant satt,
att patienten inte upplever ett behov av att soka information om sin hélsa fran
ndgon annan, och dessutom upplever forhdllandet mellan sig sjdlv och
vardpersonalen som ett “teamwork”, dér patienten inte upplever sig isolerad
fran vardpersonalens expertis och blir till ett objekt f6r en yrkesroll=.
Formodligen dr den sdrbegdvade vardkommunikatdren ocksd en enastdende
arbetskamrat, som genom sin sociala kompetens kan bidra betydligt till att
skapa en mindre stressande miljé bland vardpersonalen pa till exempel ett
sjukhus.

KAPITEL ATTA

Marknadsinriktad kommunikation

Forséljare, chefer, marknadsforingsansvariga, diplomater, pressekreterare och
aven politiker dr liksom vardpersonal beroende av sitt samspel med andra
individer for sitt yrkesutdvande. Kommunikationen dr emellertid representativ
snarare dn personlig och foretrdder alltid en tredje part: foretaget,
organisationen, partiet och sa vidare. I den foljande Gversikten diskuteras
sdarbegdvade kommunikatorer som de pa olika sdtt &r verksamma pa
marknaden.

Organisationskonsulten Kerstin Ljungstrom hjalper till att klarldgga
skillnaden mellan pastoral och marknadsinriktad kommunikation pa ett tydligt
sdtt under rubriken ”"Personalsocialt arbete 16nar sig”; en diskussion som avser
att 16sa foretags och organisationers eventuella personalmotsittningar. Efter en
schematisk kalkyl som visar hur dyrbart det dr f6r foretag att inte ldgga ndgon
vikt vid sina anstélldas psykosociala arbetsmiljo konstaterar Ljungstrom=, att
”genom att satsa pa ledarutveckling, s att cheferna forstér sitt
informationsansvar samt andra informations- och diskussionsbeframjande
atgdrder finns alltsa stora pengar att hdmta”. Det dr naturligtvis sant att en
anstélld som trivs pa arbetsplatsen gor ett béttre arbete, vilket i sin tur sannolikt
leder till badde 6kad produktkvalitet och i langden dven 6kade intédkter for det
aktuella foretaget, men Ljungstroms motiv for att dstadkomma en bittre
arbetsmiljo stdr emellertid i bjart kontrast till vdrdsektorns. Hon framstéller den
psykosociala arbetsmiljon som i huvudsak en fraga om foretagets ekonomiska
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hilsa och foresprakar en kommunikation mellan individer som ar
marknadsinriktad och framst baserad pa foretagets lonsamhet och ekonomiska
behov. Darmed é&r naturligtvis inte sagt att en marknadsinriktad
kommunikation inte ocksa kan f& “pastorala effekter”, men de bada typerna av
kommunikation &r vasensskilda pd grund av motiv och tillimpning. Intressant
nog finns en utveckling mot att komma frdn den uppenbara skillnaden mellan
dessa tva typer av kommunikationsbeteenden och i stéllet forska forena dem.
Nagra svenska forskare™ har till exempel pladerat fo6r vad man kallar en
“maénskligare kommunikation” inom marknaden. De pdpekar att det krdvs
ekonomer med en ny syn pa den ekonomiska verkligheten, i stdnd bade till
samhaillsekonomiska, féretagsekonomiska och konsumentekonomiska
bedémningar. Vidare att det framfor allt krdvs det kanske kommunikatorer
med humanistisk skolning. Det kommer att behovas psykologer och sociologer
— inte till att finna omedvetna och medvetna men dolda motiv f6r manniskors
beteende! — utan till att aktivera méanniskor, 16sa relationsfragor, skapa nya
former for samverkan och kommunikation. Det kommer enligt forskarna att
behovas samhillsvetare, politiskt skolat folk, fackligt erfarna, konstnérer.
Kommunikativt sarbegdvade individer fyller viktiga funktioner i bade i
pastorala och i marknadsférande sammanhang.

Den sdarbegdvade forsdljaren

Vi har alla traffat forsdljare i olika skepnader: expediten bakom disken,
bilférsdljaren, dorrknackaren, telefonférséljaren eller foretagsrepresentanten. Vi
ar val medvetna om ndr vi har traffat en kompetent forséljare som tar kunden
och sitt yrke pd allvar. Vi dr emellertid &nnu mera medvetna om ndr vi tréffat
en inkompetent forséljare, som gor foga annat &n att irritera oss med sin
Overldgsna attityd, sitt daliga humor eller sitt slarviga beteende. En f6rséljare &dr
oerhort beroende av sin sociala kompetens vid sidan av kunskap om den vara
hon eller han siljer. En effektiv forséljare, menar Rolf Laurelli, svensk
marknadsforingsforskare, styrs av sina kédnslor och ageranden i relationer. Han
(och i betydligt mindre utstrackning hon) lever i sin funktion mycket utifrdn sin
personliga 6vertygelse och utgér fran en personlig relation i samtalen med
kunder. Den effektive sdljaren, papekar Laurelli, ”framkallar betydligt farre
kopmotstand och invdandningar, beroende pa en mer effektiv behovsanalys och
en bdttre argumentationsteknik. Han skapar ett naturligt samtalsbeslut,
forsdljningsbeslut eller order... Den effektiva sdljaren har ocksa en skickligare
teknik for att analysera kundens beslutssystem, laglighetspunkt och de
personer som blir involverade i kopbeslutet. Han ser ocksa till att fa majlighet
att pdverka samtliga dessa i riktning mot affar”.

En forsidljare utbildas och utvecklas, argumenterar Rolf Laurellis
amerikanska kollega: marknadsféringsforskaren Stan Kossen*, han eller hon
fods inte till att bli en effektiv och framgéangsrik forséljare. ”Salesmanship” kan
— och skall - ldras av blivande forséljare. Det ligger naturligtvis en viss sanning
i vad denna forsdljarutbildare sdger. Under gynnsamma foérutsittningar kan alla
oka sin kompetens i vilket avseende som helst. Men det gér inte att bortse fran
individuella forutsédttningar. De ma vara antingen genetiska, miljomaéssiga eller
en kombination av bagge. Helt sdkert kan manga utveckla en hog kompetens
som marknadsinriktade kommunikatorer, kanske till och med flertalet, men
langt ifran alla kan betraktas som sdrbegdvade med avseende pa socialt
samspel. Lagg till exempel marke till hur Rolf Laurelli skiljer mellan vad han
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kallar mindre effektiva forsiljare och mer effektiva forsiljare (se Tabell 8.1). De
karaktdrer som tycks skilja de bada at faller omajligen helt under
forséljarutbildningens inflytande. Man kan ldra sig principerna och metodiken
for ett forhallandevis effektivt séljbeteende, men det &r betydligt svarare att lara
sig att till exempel trivas med andra ménniskor, att bli 6dmjuk, att utveckla ett
fortroende for andra, att undvika att skylla ifrdn sig och att ge uttryck for
medkénsla och forstdelse (empati), vilka alla enligt Laurelli dr egenskaper som
utmarker den mera framgangsrike séljaren. Dessa egenskaper ligger snarare i
det komplex av medfodda anlag och erfarenheter som har skapat dennes
uppfattning om sig sjdlv och sin omgivning under en ldngre tid. En social
skicklighet har till exempel visat sig vara besldktad med en extrovert
personlighet och traditionellt uppmitt och férhallandevis hog intelligens, vilket
antyder att social skicklighet, d&tminstone delvis, &r medfédd=. Darmed &r inte
sagt att den sociala kompetensen inte kan hdjas hos envar.

1988).

En mindre effektiv siljare: En mer effektiv sdljare:

- besvirad av médnniskor - trivs med ménniskor

- god talare - god lyssnare

- svdr att nd - tillgédnglig

- utnyttjar andra - rittvis

- obeslutsam - beslutsam

- arrogant - 8dmjuk

- skjuter upp - fattar beslut och genomftr dem
- skyller pd andra - tar ofta sjdlv pd sig skulden
- tar dran - ger erkdnnande &t alla

- manipulativ och slug - rattfram

- hdller sig undan problem - stéller upp i problemsituationer
- osdker pa méanniskors tillit - litar p& ménniskor

- hdller inne med information - ger information till alla

- sdger det han tror andra vill hora - konsekvent och trovirdig

- erkdnner aldrig misstag - erkdnner sina misstag

- har svart att hilla l6ften - héller sina l6ften

- ddmpar - inspirerar

- bryr sig inte om - bryr sig om

- tillrdttavisar - visar till rdtta

- soker nytt arbete - trivs med sitt arbete

Social skicklighetstraning (SST) dr en allt oftare utnyttjad typ av utbildning i
framforallt ndringslivet. Vem har inte hort talas om att personal ibland skickas
pa “charmkurs”? En sddan hér typ av utbildning blir emellertid framst en fraga
om att ldra sig ett yttre beteende. Kompetensen som blir resultatet av trdningen
har inte nédviandigtvis ett samband med den typ av social intelligens, som vi
har diskuterat tidigare. Kompetensen speglar snarare ett logiskt-matematiskt
tankande, i vilket den sociala skickligheten blir behandlad som ett objekt som
analyseras, ldrs och (ut)nyttjas.

Ett exempel pa en sddan inldrd teknik, som befinner sig pd gransen till
vad som dr etiskt forsvarbart dr den engelske toppforsiljaren Bruce Kings*
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forsédljningsmetodik, som gar under namnet ”psychoselling”. Metodiken gar i
stort sett ut pd att genom sjélvsuggestion forstarka sin sjalvbild, och att intala
sig sjdlv att man dr inte en god forséljare, utan den biste av alla forséljare. Enligt
Kings metodik skall aspiranten bland annat tillbringa tjugo minuter om dagen
med ”psykodynamisk programmering” och till exempel, likt meditatérens
mantra, upprepa foljande for sig sjdlv om och om igen tio minuter varje dag
under atta veckors tid: “Jag dr den storste av alla séljare. Jag dr sd entusiastisk
over vad jag gor, jag tycker om vad jag sdljer och jag bryr mig lidelsefullt om
mina produkter och mina kunder”.

I motsats till den forsdljare som Laurelli beskriver, dr Bruce Kings ideal
helt utan socialt samvete och ansvar. Han papekar till exempel virdet av att
smickra sina kunder for att “vadja till grundldggande psykologiska profiler och
undermedvetna”. Detta avses fa kunden att uppfatta férséljaren som
”deltagande och omtdnksam” - och ddrmed leda fram till f6rséljning som, far
man formoda i den anda King har skrivit sin bok, mer gynnar den
karridrmedvetna forséljaren dn dennes kund. King ma vil vara en av
Storbritanniens mest framgangsrika forséljare, vilket bokomslaget ger vid
handen att han dr, men det pastddda vérdet av den typ av trdning han foreslar
ar tveksamt sett ur bade ett etiskt och ett beteendevetenskapligt perspektiv.

Vad dr da en sdrbegavad forsdljare? Han eller hon &r en person som finner sig
val till ratta i rollen som séljare, som sannolikt har vissa karaktarsegenskaper
(som till exempel en extrovert personlighet och en hog allmén intellektuell och
kreativ kompetens), ingdende kunskaper om den typ av produkter som hon
eller han foretrader och en osedvanlig féormdaga att kunna samspela med sina
kunder och vara kinslig f6r behov, motiv och kynne, samt vara flexibel i sin
instdllning. ”Séljare”, ssmmanfattar Stan Kossen sina intryck av en
idealférséljare, ”dr kommunikatorer. Deras framgang &r starkt beroende av hur
skickligt de 6verfor sitt budskap till sina kunder”. Och férhoppningsvis &r
sddana sdljare ocksd, precis som Laurelli menar, synnerligen empatiska och
ddmjuka.

Det sirbegdvade ledarskapet

Tank dig hur det skulle vara att for en dag bli utndmnd till exempelvis
statsminister. Om du helt oférberedd gavs tillfdlle att under en begransad tid fa
prova pd vad det kan innebdr, skulle du nog ganska snart sta handfallen och
inse att det krdvs inte bara en omfattande och specifik kunskap, utan ocksa en
féormaga att samordna, samspela, delegera, planera och fatta beslut.

For att kunna bli till exempel en inflytelserik person pa marknaden krévs for
det forsta en formdga att integrera idéer och planer i gillande ekonomiska
utveckling, en extraordinér kénsla for att gora ratt sak vid rétt tillfdlle och
dessutom bor man vara redan véletablerad for att kunna atnjuta marknadens
fortroende. Man maste vidare vara internationellt aktad, ha en f6rmaga att
lyssna, aldrig ha forutfattade meningar och drivas av en i det ndrmaste
evangelistisk glod. En intressant kontrast till den ekonomiska véarldens
sdarbegdvade ledarskap dr det som férekommer i tvd nordamerikanska
indianstammar+. Ledarskap f6r dessa betyder att den enskilda stammen delges
forstdelse av kulturella, politiska och samtida perspektiv som dr nédvandiga
for att 6verbrygga eventuella klyftor mellan det traditionella indianska och det
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mer omfattande och rationalistiska amerikanska samhaillet, i vilket den
nordamerikanske indianen oundvikligen maste leva. For dessa &r det sjalvklart
att ett ledarskap maste grundas forst och framst pd en hog allmén och i
huvudsak social kompetens, som innebdr att personen i fraga ar sjdlvmedveten
och stolt men kénslig for andras behov, forstdende, hangiven, bestaimd och
alltid redo. Han &r uthallig och energisk, och &r lojal mot stammens kollektiva
véarderingar. Han maste dessutom vara erfaren, ha sjdlvkontroll, vara
systematisk, ga att lita pa och vara etisk samt andligt medveten. De specifika
ledaregenskaperna utgors for dessa indianstammar av formagan till samarbete:
att rattvist kunna 16sa tvister och problem och att kunna 6vertala. Vidare maste
en ledare kunna och vilja ta ansvar for andra, och i denna roll vara stabil, lugn,
talmodig och orubblig. Han skall vara vis, det vill siga han skall kunna
presentera anvandbara l6sningar pa olika problem och skall halla sig
védlunderrittad. Han maste ocksa vara kapabel till framsynthet, insikt och ha en
formaga till urskiljning. Rattvisa &r ett annat viktigt drag. Han maste vara villig
att belona det som fortjanar berdm och stédja jamlikheten. Den indianske
ledargestalten maste ocksd vara kapabel att tolka och vil presentera och
formulera idéer och behov.

Ledarskap kan jamstéllas med olika slag av inflytande — eller om man sa
vill - makt 6ver olika individer i olika sammanhang. Makt kan i sin tur
definieras som en persons eller en grupps formaga att pdverka andras beteende
och beslutsfattande. Ledarskap kan sdledes definieras som kapaciteten och
viljan att samla méan och kvinnor kring ett gemensamt mal och med personlig
laggning samtidigt f{orma att inspirera till tillforsikt och blir en slags social
katalysator~. Det sdrbegdvade ledarskapet formar underlédtta inlarning,
utveckling och kreativa initiativ i de sammanhang dér han eller hon &r
verksam.

Produktorienterat- och personorienterat ledarskap

Man brukar skilja mellan ledarskap och chefskap, dar chefskap utgor den
formella befattningen och ledarskap avser formdgan att optimalt ta tillgdngliga
materiella och personliga resurser i ansprak och fa de underordnade
medarbetarna att utféra goda prestationer inom ramen for organisationens
syfte och mal“. Chefer foreter sdledes inte nédvandigtvis ledarskap trots sin
formella befattning.

Aven ledargestalten brukar av organisationspsykologer forstés ur i
huvudsak tva perspektiv: den produktionsorienterade ledargestalten och den
personalorienterade. Atminstone inom ramen for ledarskap i affarsvirlden ar det
svart att inte se produktorientering och personalorientering som tva olika typer
av kapacitet, vilka hos somliga mdhéanda {6ljs at och dter andra har sin styrka
pa det ena eller det andra.

Produktorientering, eller det naturliga affirsmannaskapet, som
forskaren Rolf Laurelli~ kallar det, kan forstds som affdrslust: en lingtan att
gora affdrer och en formdga att kunna reagera bittre dn andra pa goda
affairsmojligheter. Laurelli pdpekar att sddana individer har ”en intuitiv
formaga att se sambandet mellan insatser och vinster... Affdrsbeteende
kdnnetecknar manniskor som under hela sin vakna tid medvetet eller
omedvetet dr inriktade pa affarsmojligheter. Det blir som konst for en konstnér.
Affdrer dr da affirsmannens konst”. Denna beskrivning star i god samklang
med vad litteraturen har att sdga i allmanhet om siarbegdvade individer: en
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férmaga till problemformulering och problemlsning, en syntetisk formaga att
kunna skapa nya idéer och forutsittningar, och det faktum att de ofta uppfattar
sitt intresse som konstnérligt oberoende av typen av intresse och kunnande.

Den individ som visar en sdrskild fallenhet for just affarsmannaskap
finner sannolikt f6rr eller senare vigen mot olika typer av formella chefs- och
styrelseuppdrag och blir genom sin position en individ med inflytande som
paverkar andras beteenden och beslutsfattanden. Mark att ett sddant ledarskap
skulle komma till korta bland Nordamerikas Klallam- och Suquamishindianer!
Det 4r alltsd viktigt att inte bara skilja ledarskap fran chefskap, utan lika viktigt
att ocksd skilja produkt- och resultatinriktat ledarskap fran socialt ledarskap.

Av ndgon anledning tenderar vi i den postindustrialistiska eran att mer
an ndgot annat glorifiera ett produktinriktat ledarskap. Ett sddant ledarskap
kan vil vara vad en nations eller ett féretags anstrangda ekonomi behéver, men
ett sddant ledarskap kanske ocksa saknar social kompetens och ddrmed
egentligt intresse och ocksa ofta forstdelse for, att produktion, l16nsamhet och
kvalitet i det langa loppet oundvikligen dr beroende av en social dynamik. Ett
talande exempel dér en foretagsledning tar ett visst matt av social hansyn ar till
exempel ASEA-Brown Boveris villighet att riskera kapital for att tillrackligt
inspirera sina forskare. Men hansynen ér selektiv och rationalistisk. Foretagets
tidigare vice VD for forskning och utveckling Gunnar Engstrom= papekar till
exempel vikten av att “bibehalla och forstarka den tekniska nivan hos
produkterna och kompetensen hos de anstillda... Ledning maste samtidigt
bevaka att ‘cash cows’ 6verlever och att sddana omraden har ett vil anpassat
fornyelseprogram... Chefer p4 alla nivder maste ha en positiv attityd till
nyskapande... Lt de kreativa personerna fritt préva och demonstrera sina ideer
dven i tveksamma fall”.

Framgangsrika forskare i storre féretag bendmns ofta som ”cash cows” vilket
talar tydligt om den grundsyn som ofta praglar marknaden, och som inte alls
balanserar personorientering och produktorientering.

Foretag har emellertid under senare tid blivit allt mera medvetna om vad
den psykiska arbetsmiljon och den enskilda individen betyder, och vilken
funktion en kommunikativ kompetens har. Ett exempel dr kemiforetaget EKA
under sin VD John-Gabriel Montgomery, som efter det att foretaget blivit
foremal for beteendevetenskapliga studier med avseende pa kreativ miljo,
anammade en helt annan syn pd individen som anstilld i féretaget. Man har nu
en organisationsprofil som inte liksom tidigare grundas pa marknaden och
miljén. Den nya parollen lyder: marknaden, manniskan och miljon.

Trots det uppenbara behovet av att utveckla en social dimension i alla
ledarskapsfunktioner, tenderar man snarare att liksom i fallet med manga
amerikanska idrottslag, differentiera ledarskapet: Man anstéller en trdnare som
ar helt produktorienterad (mélinriktad) och en trdnare som mer stér for lagets
sjalvkénsla och behov av social bekriftelse=. Iarbetsenheter dar arbetet styrs
och &r beroende av produktionsmedlen och ddr inkomst upplevs som framsta
prioritet av understélld arbetskraft, dir menar den svenska
organisationspsykologen Sigvard Rubenowitz att produktorientering &r
befogad och kanske till och med att féredra. Men ju sjdlvstandigare arbete som
krédvs av den anstillde desto viktigare blir en kombination av bide person- och
produktorientering.
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De siirbegdvade och ledarskapet

Sarbegavningsforskningen tenderar att inte betrakta ledarskap som en isolerad
foreteelse i den mening att ledarskap bor etableras som en egen
sdarbegdvningsdoman, trots att de egenskaper som pa olika omrdden utmaérker
sarbegavat ledarskap har identifierats i en méangd forskning. Det &r snarare sa
att man pa grundval av vad som dr kdnt om sdrbegavade inom i princip alla
domainer dr angeldgen om att sirbegdvade individer dver lag bor fostras till
ledarskap. Det dr inte osannolikt att sdrskilt framstdende individer pa av
samhdllet prioriterade omraden forr eller senare kommer att inta ledande
positioner. Om och nér detta sker, menar ménga forskare, dr det i allas intresse
att dessa ocksa ar forberedda for ledarskap. Mark att ledarskap i denna
forskning har en djup etisk férankring och anknyter oavkortat till vikten av ett
socialt ansvar.

Howard Gruber=, en amerikansk kreativitetsforskare som i huvudsak
dgnat sig at att studera sarbegdvade individers liv och leverne, menar att den
framtida forskningen om moral, sirbegdvning och kreativitet maste férdjupa
var forstdelse av att pd olika satt tdnka och handla i frdgan om fredens
moraliska imperativ. Det skulle underldtta om vi ndrmade oss denna uppgift
pa ett sd opartiskt satt som mgjligt, och hela tiden halla i bakhuvudet att
problemen ingalunda bara har en enda 16sning. Moraliskt och socialt ansvar
tillskrivs alltsd sarbegavade individer i hdgsta grad, men &r alla sdrbegavade
individer redo att ta ett sddant ansvar? Den israeliska psykoterapeuten och
sdarbegdvningsforskaren Erica Landau™, beréttar f6ljande om sina méten med
mdnga sarbegdvade barn och ungdomar under dren:

Nir jag har intervjuat de sdrbegavade barn som kommer till oss fradgar vi dem om de brukar
framsta som ledare bland sina vanner. Deras svar 6verraskar ofta. Manga svarar nej, eftersom
de tror att vi forvantar oss att de skall vara som alla andra. Andra svarar att kamrater inte
accepterar dem som ledare eftersom de dr varken sdrskilt starka eller tillrackligt bra i idrott.
Maénga sédger att de helt enkelt inte dr f6dda att bli ledare, och de allra flesta vill helt enkelt inte
alls bli ledare. Nér vi da fragar varfor inte far vi foljande svar: ”Varfor just jag? Skulle andra
f6lja mig? Men framfor allt svarar de: “Varfor skall jag behéva ta ansvaret?”

Dessa svar forstarker min oro och 6vertygelse, skriver Landau, att var moderna
tids kris till stor del bestdr dari, att sirbegdvade ménniskor &r f6r
individualistiska och egocentriska for att ta ansvar. Dorothy Sisk,
ledarskapsforskare verksam vid Lamar-universitetet i Texas, ger uttryck for en
liknande oro och menar att manga ledargestalter eller potentiella ledargestalter
ar ovilliga att trdda fram i offentligheten. Manga individer i dagens samhalle,
papekar Sisk, “drar sig for att inta en standpunkt och ddrmed utsatta sig for
risken att skapa fiender eller att darigenom forlora sociala eller politiska
allianser”.

Det existerar flera ledarskapsutbildningar i anslutning till vissa
framforallt amerikanska forskningscentra med fokus pa
sdarbegdvningsforskning som gjort till sitt mal att forbereda morgondagens
ledarskap for sin uppgift. Utbildningsmodellerna skiljer sig nagot till struktur
och innehdll, men har det gemensamt att man dr mycket angeldgen om att
fostra till ett ledarskap som kan 16sa problem, dr framsynt nog att planera i tid
och villigt att ta ansvar f6r andra. Nagra av dessa program finns i de
amerikanska delstaterna Mississippi, Kalifornien och i Texas.
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Frances Karnes och Suzanne Meriweather~ dr verksamma vid University
of Southern Mississippi. Deras utbildningsprogram f6r ungdomar — Leadership
Studies Program — dr kanske unikt vad ledarskapstraning betrdffar genom att
ungdomarna efter fullbordad utbildning omedelbart blir ombedda att
praktisera sitt kunnande. Varje student maste vilja ett viktigt omrade i vilket
forandring pd ndgot sitt behovs. Det kan gélla en angeldgenhet i kyrkan, i
kommunen eller i grundskolan. Sddana ledarskapsprojekt har till exempel
hittills fokuserat tondriga modrars problem, en teatertdvling mellan olika lokala
hogstadie- och gymnasieskolor, inrdttandet av ett program f6r hjalp till elever
med sédrskilda behov, en konst- och litteraturpublikation, utvecklingen av ett
informationsteknologiskt centrum for barn, brottsforebyggande dtgarder och sa
vidare. Syftet med uppdraget &r att praktiskt ha ett inflytande pd andras
beteenden for att dstadkomma en positiv férdndring. Varje student ar dlagd att
skriva en detaljerad, vélstrukturerad och realistisk handlingsplan som skall
innehdlla mélformulering, information om resurser, tidsplan,
utvdrderingsmetoder bade i frdga om hur planen fortloper och hur vl
slutmalet uppndddes. Den slutliga rapporten om hur projektet forlopte och vad
det hela resulterade i bedéms och diskuteras sedan av all studenterna
tillsammans.

Kan man uppticka ledarskap hos barn?

Jag fragade nyligen en kollega med en bakgrund som mellanstadieldrare om
hon ndgon gang lagt mérke till att vissa i ett klassrum har en storre formdga att
leda sina kamrater &n andra. Sjdlvklart! utbrast kollegan, barn kan tydligt visa
pa ledaregenskaper. Visst har kollegan ritt, &tminstone i vissa avseenden. Ett
problem for henne att upptécka ledarskap i klassrummet dr emellertid att hon
sannolikt identifierat av klassen “utndamnda” ledargestalter snarare d&n personer
med en sdrskild fallenhet for ett socialt intelligent ledarskap. Ledarskap
involverar betydligt mer &n att vara "populédr”. Det test som
ledarskapsforskarna Frances Karnes och Jane Chauvin= har konstruerat for att
identifiera barns och ungdomars behov i frdga om ledarskapstraning involverar
nio olika huvudpunkter (se Tabell 8.2), och visar vilka omrdden av egenskaper
som vanligen laggs in i begreppet ledarskap. Av dessa dr vissa beroende av
kognitiva faktorer (grundldggande forstaelse, skrivf6rmaga, férmdga att
anvanda talad kommunikation, problemlsningsférmaga och
planeringsférméga), medan andra snarast dr affektiva och beroende p4 ett
utvecklat kédnsloliv (empati, sjalvkdnnedom, féormagan att kunna klargora
varderingar och kénslor, gruppdynamisk skicklighet).
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el SRS

testbatteriet.

1. Grundldggande forstaelse av begreppet ledarskap:

- Jag forstar orden ledare och ledarskap och kan forklara skillnaden mellan dem
- Jag kan identifiera goda och diliga sidor hos ett ledarskap och férstdr att det innebir ansvar

2, Skicklighet i skriven kommunikation:

- Jag vet hur jag finner skriven information och anvinder den
- Jag kan summera och skilja mellan fakta och asikter i skriven information

3. Skicklighet i talad kommunikation:

- Jag kan tala klart och tydligt
- Jag kan diskutera olika argument utan att férdenskull tala om vilket argument jag sjilv foredrar

4. Formaga att klargora vdrderingar och kinslor:

- Jag forstdr mina egna kinslor och férséker ocksd att férstd andras.
- Jag ar villig att erkdnna misstag och star vid mitt ord

5. Formaga att fatta beslut:

- Jag accepterar andras rdd och analyserar fakta innan jag fattar beslut
- Jag kan klara av att fatta beslut sjalv

6. Gruppdynamisk skicklighet:

- Jag kan leda en gruppdiskussion och tycker om gruppaktiviteter
- Jag kan leda en grupp sa att andra i gruppen kinner sig fria att uttrycka sin dsikt

7. Problemlésningsformaga:

- Jag kan identifiera olika problem och kan komma pa flera olika lésningar
- Jag kan bedéma hur effektiva min egen strategi dr

8. Formaga till sjalvkdannedom:
- Jag kan se att jag har bdde starka och svaga sidor
- Jag kommer litt Gverens med andra och har alltid tdlamod med andra
- Jag ar uthdllig
9. Planeringsformaga:
- Jag sitter upp realistiska mél for mig sjilv och i en grupp

- Jag kan utvirdera om malen har uppnatts
- Jag ar flexibel, kan acceptera forandring och fastnar inte i detaljer

Det 4r naturligtvis svart att skilja det kognitiva och det affektiva at, eftersom
tanke och kénsla dr beroende av varandra. Men pd grund av att det &r fullt
mojligt att utveckla till exempel en gruppdynamisk skicklighet utan att for den
skull utveckla intresset f6r samarbete med andra, dr det dnda viktigt att urskilja
det kognitiva och det affektiva som separata foreteelser i ledarskap. Med andra
ord, sjdlvbild, moral eller altruism stér inte nddvandigtvis i relation till
formagan att vl 16sa svara problem, fatta beslut eller att kunna planera och
organisera.
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Nér man tycker sig tydligt kunna se ledarskapsegenskaper redan hos
barn dr det sannolikt antingen olika kognitiva aspekter som man maérker eller
olika typer av stereotypering. Stereotypering betyder i detta sammanhang den
process som innebér att barnen medvetet eller omedvetet anammar vissa
véarderingar och standpunkter genom att ty sig till individer, som representerar
nagonting som barnet finner attraktivt. En elev kan till exempel vara
osedvanligt duktig i idrott och dérfor framstd som en rollmodell f6r ménga i
klassen, eftersom idrottslig skicklighet varderas hogt i dagens samhalle (jamfor
Erica Landaus reflektioner ovan om unga sdarbegdvade som drar sig undan
ledarskap och ansvarstagande just darfor att de ibland &r varken ”stora eller
starka”). En idrottsligt framstdende person kommer att betraktas som en
ledarfigur for dem som identifierar sig med honom eller henne oavsett vilka
kognitiva och/eller affektiva ledaregenskaper personen i frdga har eller inte
har. I en sddan situation &r det kanske oundvikligt for en ldrare att inte
bendmna en sddan elev som en ledargestalt, oavsett om denne har ett positivt
eller negativt inflytande pa sina kamrater. Den engelska skolpsykologen David
Fontana™ kallar denna typ av ledare for “stjarnor”. En sddan, menar han, ”&r
omtyckt och beundrad av gruppen. Han eller hon kan eller kan inte ge gruppen
en kdnsla av malinriktning pd samma sétt som en ledargestalt, men forser anda
gruppen med vissa normer, vilka 6vriga anammar och som forser gruppen
med en kénsla av samhdrighet”. Med andra ord, precis sa som i det ibland sker
i ndringslivet, upphdojs dven vissa elever i klassrummet till “chefer” beroende
pa olika objektiva meriter men oberoende av en framfdrallt social
ledarskapskompetens.

Om det som ldrare i framfor allt grundskolan uppfattar som ledarskap i
sjdlva verket dr ”stjarnor”, som mer eller mindre ofrivilligt kastats in i
ledarrollen av sina jgmnariga pa grund av vissa atraviarda egenskaper, uppstar
onekligen ocksd fragan huruvida sirbegdvat ledarskap mojligen kan gora sig
gillande i tidig dlder; ett ledarskap som tidigt i utvecklingen innefattar bdde
kognitiva och affektiva aspekter. Det mest sldende och allmént kdnda exemplet
torde vara Gandhi.

Mahatma Gandhi, freds- och icke-valdsapostel, som fick stor betydelse for
Indiens stravanden efter sjdlvstindighet fran Storbritanniens kolonialmakt och
som tdnkare fortfarande utdvar ett inflytande av stora matt i varldssamfundet
trots sin olyckliga dod &r 1948. Han blev mérdad av en hinduisk extremist i
sina forsok att undvika vdldsamheter. Gandhi féddes 1869 i en familj som
tillhérde vad som kanske kan kallas den indiska medelklassen. Flera
slaktningar hade under nagra generationers tid innehaft ministerposter pa
Kathiawarhalvon, men ingen av Gandhis ndrmaste familjemedlemmar hade
trots detta ndgon hogre utbildning. Sldkten var emellertid i storsta allménhet
aktad for sina hoga etiska ideal. Den unge Gandhi hade ingen som helst traktan
efter att bli politiker eller 6verhuvudtaget bli en ledargestalt. Han var enligt
utsago inte ndgon skolbegavning och trivdes illa i skolan. Han var inte heller
intresserad av idrott. Trots detta papekande bor man nog inte dra slutsatsen att
Gandhi var medelmattigt intellektuell. Hans samlade skrifter — bocker, brev och
artiklar — upptar 90 band! Det ar troligare att, som f6r s4 mdnga andra av
historiens namnkunnige, den datida skolan inte klarade av att harbargera en
sadan individ. Gandhi var emellertid mycket tidigt fascinerad av fragor om ratt
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och fel, och agerade redan som attadring som skiljedomare mellan sina
jamnariga och drog sig inte heller for att ge moraliska rad till vuxna.
Forédldrarna noterade Gandhis brddmogenhet i detta avseende och
uppmuntrade det.

Gandhi &r ett utméarkt exempel pd ett bradmoget ledarskap dar affektiva
och - trots Gandhis egen dementi — sannolikt ocksa kognitiva aspekter &r
tydliga vid en tidig alder. Gandhis tidiga intresse och uppenbarligen ocksa
forvanande djupa forstdelse f6r moraliska stdndstaganden kan jamforas med
utvecklingspsykologens Lawrence Kohlbergs vélkidnda teori om moralisk
utveckling. Ett barn mellan 7-13 &r gammalt har lart sig plikt och vad som
mojligen kan betraktas som ritt eller fel. Om individer 6ver huvud taget
utvecklar vad Kohlberg kallar universella etiska principer gér de knappast
detta forran senare under tondren. Gandhi tycks ha varit sdrdeles brddmogen i
detta avseende.

Andra exempel pad djup 6vertygelse som resulterat i ledarskap, men som inte
nodvandigtvis manifesterat sig sd tidigt som hos Gandhi 4r till exempel Moder
Teresa, som fick Nobels fredspris ar 1979 f6r sitt arbete bland Indiens fattiga,
och Hjalmar Branting; en av den svenska politikens forgrundsgestalter.

Moder Teresa har visserligen inga som helst politiska ambitioner, men
delar med Gandhi en tidig forstdelse av andras behov och sitt eget ansvar
gentemot dem som inte var lika lyckligt lottade som hon sjdlv. Moder Teresa,
eller Agnes Bojaxhiu som hon hette som barn i den albanska staden Skopje,
foddes dr 1910 i en harmonisk familj, med en karismatisk och politiskt
engagerad far. Modern hade gjort till sin uppgift att 1ara barnen hogakta och
hjdlpa dem som var fattiga och behévande och inpréantade tidigt att fattigdom
och motgang var inte ndgonting man kunde eller skulle férakta. Agnes f6ljde
ofta med niar modern begav sig ivdg med brod och pengar till de fattiga i
staden. D4 fadern dog tidigt startade modern ett féretag for att klara
familjeforsorjningen. Agnes visade sig vara d@ven en forsigkommen forfattare,
men var redan vid arton drs dlder fast besluten om att bli missionér i Indien for
att kunna hjilpa de fattiga dédr. Andras behov, skriver Moder Teresas
levnadstecknare C. Gray®, vigde mycket tyngre &n Agnes omsorg om sig sjdlv.

En av de mer inflytelserika svenska politikerna under nittonhundratalet
var Hjalmar Branting. Han f6ljer samma monster av socialt engagemang som
bade Gandhi och Moder Teresa. Brantings bakgrund var i hogsta grad
borgerlig. Fadern var professor och Hjalmar siandes till de mest ansedda
skolorna. Kunskap och bildning skattades hogt i det Brantingska hemmet.
Familjen splittrades emellertid ndr Hjalmar var tolv &r gammal och f6éréldrarna
beslot att skiljas. Mjligen speglades den havererade familjeidyllen i Hjalmars
skolbeteende. Han f6ll inte alltid sina ldrare pd lappen och fick dnda till sitt
trettonde ar endast betyget AB i uppférande. Men forutom skilsméassans
efterdyningar, var det sannolikt hans ifrdgasattande i skolan som inte alltid
gick hem i den tamligen auktoritdra skolmiljon. Hjalmar nojde sig ndmligen
inte med att ldsa enbart skolans laxbocker. Han insdg tidigt att dessa enbart
foretradde endast en enda aspekt. Han ville veta mer dn det som gavs inom
klassrummets fyra vdggar. I en fransk sprdkldra fanns en 6vning i vilken ingick
att oversidtta Ludvig XVI av Frankrikes forsvarstal, ndr denne stod infor
revolutionsdomstolen ar 1792. Den fjortondrige Hjalmar var inte lika 6vertygad
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som ldarobokens forfattare om den franske monarkens fortrafflighet, utan skrev
i marginalen: “Ludvig var brottslig”. I samma ldrobok nagra kapitel senare
skriver Hjalmar ”Lefve republiken!” Hjalmar Branting var alltsd tdmligen
brddmogen, allmédnkunnig och sjdlvstiandig i sitt tinkande och drevs tidigt av
ett forvanande moraliskt intresse fOr social rédttvisa. “Hjalmar Branting var
rattradig”, skriver den ndgot yngre klasskamraten Prins Karl« i sina memoarer,
”och blev han icke utmanad var han aldrig kitslig mot yngre och svagare dn
han, tvirtom kunde han ta deras parti om sd beh6vdes. Vi tyckte alla om
honom, och samtidigt var han en av Beskowska skolans skickligaste larjungar.
Han hade 6verbetyg i ndstan alla &mnen och var sarskilt styv i matematik och
svenska uppsatser”.

Det kanske dr mer nddvéndigt an ndgonsin att inte bara tillgodose sdrbegavade
barn och ungdomars behov av stimulans i ljuset av samhallets allt mer
komplicerade problembild, utan att ocksa ge dem ledarskapsutbildning. Att
utbilda dessa individer i socialt ansvarstagande torde vara av oerhord
betydelse f6r framtiden. Vi som arbetar med barns formégor och kunnande,
skriver Erica Landau avslutningsvis i sin bok med den trédffande titeln Mod att
vara sirbegdvad, borde ge dem kénslomaéssiga sdkerhet och erkdnnandets frihet
som ord pa vdgen, sa att de ddrmed kan finna mod nog att for framtiden dgna
hela sin formdga at varldens problem. Vi kan inte bestimma hur vinden
kommer att bldsa, men vi kan onekligen férbereda och sitta seglen.

KAPITEL NIO

Den akademiska sdrbegavningsdoménen

Efter att ha traffat dtskilliga ldrare i grundskolan och diskuterat begreppet
begdvning med dem, har det férvanat mig att ldrarna konsekvent efterlyser ett
begadvningsbegrepp som &r betydligt mera omfattande &n det som
beteendevetare i manga ar har omhuldat genom olika matt pa férmdga och
kompetens. De ldrare jag hittills har traffat blir i det ndrmaste upprorda om
man talar om sdrbegdvning i skolan, eftersom de mer eller mindre automatiskt
forutsdtter att en sddan diskussion i grundskolan endast kommer att bertra
elever med sdrskild fallenhet for ett teoretiskt &mne som till exempel matematik
eller fysik, och i ndgot mindre utstrickning dven musik och idrott. Aven nér
lararna sjdlva skall beskriva vad det innebér att vara sdrbegdvad i klassrummet,
visar det sig att man borjar diskutera de traditionellt akademiska &mnena och
elevers formdga att snabbt ldra sig dessa &mnen och att 16sa typiska problem.
Inte ndgon av det hundratal larare jag hittills har fragat har till exempel
papekat att formdgan att samarbeta, formdagan till initiativ och kommunikation
ocksa skulle kunna inga i begdvningsbegreppet.

Traditionen i skolan — den forstéelse av skolans uppgift och miljo som
larare for med sig in i sin yrkesroll — férdndras inte nddvéandigtvis i samma takt
som nya laroplaner ofta forutsatter att den gor. Nar det géller begrepp som
begdvning och sdrbegdvning existerar ofta en diskrepans mellan olika ideal,
arvda traditioner och information om faktiska forskningsrén. Man ar 6vertygad
om att alla barn dr begdvade pa ndgot sdtt, men agerar i klassrummet ofta som
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om enbart den kan betraktas som "begdvad” som framfdr allt dr teoretiskt
kunnig och forsigkommen. Praktikern och filantropen uppmaérksammas séllan,
om ens 6ver huvud taget.

I viss man &dr paradoxalt nog situationen densamma i den litteratur som
diskuterar sarbegdvning. Den har till 6vervigande delen utforskat och
diskuterat vad vi tidigare kallade skol- eller testsdarbegdvning. Det ar
framforallt de traditionella och tungt vagande skoldmnesomradena som
vanligen forknippas med sdrbegdvning: matematik, naturvetenskap,
samhillsvetenskap och humanvetenskap. Den akademiska
sdarbegdvningsdomadnen beskriver sarbegdvningar inom de traditionellt
akademiska omradena. Mirk att spraklig sarbegdvning inte ingar i denna
doman, trots att den otvetydigt kan betraktas som ”“akademisk” i den mening
att @ven verbal formdga och kompetens betraktas som en del av en skol- eller
testsdrbegdvning. Men det faktum att praktiskt tagit alla beteendevetenskapliga
forskare dr 6verens om att spraklighet och logisk-matematiskt tinkande utgor
separata och unika kapaciteter (eller intelligenser) har jag valt att beskriva
dessa som skilda doméner.

Diskussionen om hur sdrbegdvningen forhaller sig till begrepp som
intelligens och kreativitet har i huvudsak tagits upp i tidigare kapitel. I det
foljande ges snarare exempel pa den akademiskt sdrbegdvade inom ramen for
typiska vetenskapliga yrken eller uppgifter. Nyckelbegrepp hos dessa individer
ar teoretiskt och abstrakt tinkande med avsikt att generera kunskap samt
nyfikenhet (eller upptickargladje) och kunskapshunger.

Den sirbegivade matematikern

Den som &r bra pa att addera, subtrahera, dividera och multiplicera snabbt,
effektivt och i regel korrekt, betraktas sannolikt som en matematisk
sarbegavning av de flesta ldrare och fordldrar. Men en sddan definition av
matematisk sdrbegdvning har litet med matematiskt tinkande att gora. Jamfor
den tidigare diskussionen om vissa autistiska individers sdaregna
minnesférmaga. Dessa f6ds med ett enastdende minne for vissa
tankeoperationer men ocksd med en i ovrigt mycket begridnsad formaga att
klara av vardagslivet. Somliga av dessa sa kallade ”idiots-savants” blir
“ménskliga kalkylatorer” och kan obehindrat i tanken manipulera
imponerande utrdkningar. Psykiatern Darrold Treffert berattar till exempel om
den trettondriga Sabine som hade ett stort intresse for mynt och olika typer av
knappar. Hon brukade sitta och rdakna dessa och indela dem i olika grupper.
Om man fragade henne hur manga mynt hon hade hade samlat ihop, svarade
hon inte med en summa utan snarare till exempel ”6 x 16 + 8 fler mynt”. Sabine
var onekligen en rdknekonstnar. Hon kunde blixsnabbt ge kvadratroten pa alla
tal mellan 11 och 99. Och om man fradgade henne vad produkten av 23 x 23 &r
svarade hon utan att blinka ”529”, men brukade ocksa frivilligt ldgga till att 529
ar det samma som 33 x 16 + 1. Sabine betraktades i 6vrigt av Trefferts kélla som
utvecklingsstord.

Alltsd bor man skilja mellan “taljonglérer” och individer som &r kapabla
till ett abstrakt matematiskt-logiskt resonemang. En matematiker behover inte
nodvandigtvis vara en fantastisk huvudriknare, och en suverdn huvudriknare
ar inte nédvandigtvis kapabel till ett abstrakt matematiskt tinkande!
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Vad kédnnetecknar da en matematisk sdarbegdvning? Matematiskt
tankande, foreslar till exempel Howard Gardner, préaglas framfor allt av en
férmaga att i tanken skickligt kunna kontrollera langa, abstrakta och komplexa
resonemang. En matematisk sarbegavning antas ha en sarskild férmaga att
uppfatta formella problem och darigenom f6rsta dessa problems struktur. Han
eller hon har ocksa en férmaga till logiskt tinkande i forhallande till
kvantiteter, rumsliga férhallanden, nummer och bokstavssymboler och har
ocksa formdgan att kunna tdnka i matematiska symboler. En sddan person kan
dessutom snabbt och brett generalisera matematiska objekt, relationer och
operationer, samt avkorta den matematiska resonemangsprocessen och dess
motsvarande formella operation. Den sdrbegdvade matematikern dr dessutom
flexibel vad géller eget resonemang om olika matematiska operationer och
stravar efter klarhet, enkelhet, ekonomi och 16sningarnas fornuftsmassighet.
Hon eller han har ocksa férmagan till snabb och fri rekonstruktion av
tankeprocessernas riktning och kan reversera sitt tinkande. Likasa har
matematikern ett sdrdeles gott allmdnt minne f6r matematiska férhallanden,
argument och bevis, metoder f6r problemldsning och angreppsstrategier-.

Den matematiska siarbegdvningen ger sig till kdnna tidigt och tycks inte
fraimst vara beroende av en férmadga att snabbt bearbeta information som den
ar beroende av en synnerligen effektiv problemldsningsférmaga«. Dessa
individer tycks inte heller vara beroende av vare sig tidigare erfarenhet eller
in6vad formell matematik for att borja nyttja sin talang. Matematikens historia
kdnner manga exempel.

Blaise Pascal

Blaise Pascal foddes 1623 i den franska staden Clermont, dar fadern
tjdnstgjorde som taxeringstjansteman. Fadern hade noga planerat att ldra sonen
vissa matematiska grundbegrepp. Han blev emellertid ytterligt hipen nar det
visade sig att sonen redan behirskade dessa begrepp. Den unge Blaise lar ha
kunnat till exempel hela den euklidiska geometrin vid tolv &rs dlder, och vid
sexton hade han redan skrivit en avhandling som behandlade kégelsnittets
geometriska natur.

Pascal, som kom att bli ndgot av ett universalgeni, lade grunden till
sannolikhetsldran, upptéckte principen for vitskors tryck, skrev banbrytande
arbeten om tomrummet, konstruerade den forsta raknemaskinen och skrev
flera betydande religionsfilosofiska verk, av vilka det mest kidnda torde vara
det postuma Pensées (Tankar).

Carl Friedrich Gauss

Upphovsmannen till normalférdelningskurvan — Carl Friedrich Gauss — f6ddes
ar 1777 i tyska Braunschweig. Fadern var en méangsysslare och arbetade som
tradgardsmastare, styckare, murare och begravningsentreprentr. Modern hade
tidigare arbetat som bondpiga. Fadern skulle vid ett tillfdlle utbetala l6ner till
sina murarldrlinglar och satte sig darfor ned for att rakna igenom vad var och
en skulle fa. Nar han tyckte sig fardig och néjd med resultatet, papekade unge
Carl Friedrich att han faktiskt rdknat fel. Fadern rdknade om allting igen och
kunde konstatera att sonen hade ratt. Carl Friedrich var tva ar gammal vid
tillfdllet. Senare papekade han, att “rdkna kunde jag redan innan jag kunde
tala”.
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Niér Carl Friedrich just borjat skolan gavs hela klassen (som f6r Gvrigt
bestod av 100 elever i samma klassrum!) uppgiften att summera alla tal mellan
1 till 40, och sedan skriva summan pa sin skrivtavla och komma fram och ldgga
densamma pa katedern omedelbart efter fullbordat varv. Lararen hoppades sa
utrona sina adepters raknefardighet. Lararen blev f6rbluffad nar Carl Friedrich
tamligen omedelbart promenerade fram till katedern for att visa sitt svar. Hans
sjudrige elev hade namligen snabbt insett att en sddan uppgift kunde beskrivas
med en enkel matematisk formel, vilken kan 16sas betydligt snabbare &n att
mekaniskt sitta och ldgga ihop alla tal mellan ett och fyrtio.

Gauss har i sin livsgadrning ber6rt i princip samtliga av den moderna
matematikens omraden, men torde for icke-matematikern mest vara kand for
sin insats i statistiken. Hans beskrivning av normalférdelningen brukar ga
under just beteckningen ”gausskurvan”.

Sonja Kovalevsky

Ar 1889 utnamndes vid Stockholms hégskola vérldens forsta kvinnliga
professor i matematik: Sonja Kovalevsky. Hon sdg dagens ljus i Moskva dr 1850
som dotter till en rysk general. Generalen var inte sarskilt fortjust i dotterns
matematiska tidsférdriv och forbjod henne att ta lektioner. Hon fick emellertid
lana sin ldrares larobok i algebra, studerade sjélv och tog ofta chansen att
diskutera matematiska problem med honom. Vid ett tillfdlle f6rbluffade hon
moderns beldsta fodelsdagsuppvaktare genom att sjdlv, utan undervisning, for
gdsterna demonstrera att hon kommit fram till och kunde forklara
sinusfunktionen. Sonja var da fjorton ar gammal. Familjens goda vanner blev s
imponerade att man beslot att 6vertyga generalen om dotterns begavning.
Denne gav slutligen med sig och tilldt henne att borja studera pa allvar.

Sonja gifte sig s smaningom och flyttade till tyska Gottingen, dar hon
ocksa disputerade vid universitet pa en avhandling som bland annat
diskuterade Saturnus ringars geometriska struktur. Hon anmodades kort
dérefter komma till Stockholms hogskola och blev dér ar 1884 utndmnd till
docent. Professorstitel fick hon fem ar senare.

Kovalevsky har forfattat arbeten framst inom omrdden som partiella
differentialekvationer och arbetade sdrskilt med problemen rérande en fast
kropps rorelse kring en fixpunkt. Hon skrev ocksa skonlitteratur och i filmen
“Berget pd manens baksida” fran ar 1983 hennes liv.

Matematikern som elev i grundskolan

Den unge begynnande matematikern, skriver den tyske journalisten och
psykologen Toni Meissner= som intresserat sig sarskilt for sdrbegdvade barn,
lar sig i sjdlva arbetet vilka metoder som kravs for att logiskt kunna nd en riktig
16sning pa ett visst matematiskt problem. Formell utbildning dr dtminstone inte
till en borjan nédviandig for att den matematiska sarbegdvningen skall komma i
dagen. Det dr ddrfor inte svart att se hur ett sddant barn i grundskolan kan fa
problem med en ldrare som insisterar pa att den metod som ldroboken i
matematik ger uttryck for dr den enda rétta.

Sarbegdvningen har formodligen ingenting emot vad laroboken sidger, men for
honom eller henne framstar ldrobokens problemstéllning p4 en helt annan
abstraktionsniva, och problemet 16ses pa ett sidtt som f6r honom eller henne
(och inte nodvandigtvis for lararen!) framstdr som det enklaste. Lararen kanske
finner sig i situationen men insisterar pa att eleven skall férklara hur I6sningen
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av problemet gick till. Den pedagogiska tanken dr god, men férmodligen
betyder lararens kommentar egentligen att eleven maste forklara s att liraren
forstar. Om eleven verkligen &r en sirbegdvad matematiker torde de flesta
bland i 6vrigt mycket kompetenta pedagoger sillan forsta!

En ldrare som insisterar pd larobokens metod och inte tillater den
matematiska sdrbegdvningen att gora pa sitt sdtt kan gora skada. Eleven ldr sig
att det sitt pa vilket han eller hon skiljer sig fran ldrarens forvantningar &r
ndgot negativt och maste déarfoér undertryckas. Det kan uppsta en konflikt
mellan vem eleven héller pa att upptécka att han eller hon &r och vem ldraren
tycker att han eller hon skall vara.

Musik, kvinnor och matematik

Ar sirbegdvning i matematik besldktad med sirbegdvning i musik? Och finns
det fler matematiskt sarbegdvade pojkar én flickor? Detta ar frdgor som man
ofta hor som pastdenden i olika sammanhang, men hur forhaller det sig
egentligen? Ar det en myt att musik och matematik “hér ihop” och att pojkar &r
mer “matematiska” dn flickor?

Bade Howard Gardner och Toni Meissner dr 6verens om att det inte
existerar nadgot uppenbart sliktskap mellan matematik och musik. Det existerar
musiker som ocksa dr matematiker liksom det existerar matematiker som ocksa
ar musiker. Men det dr ett faktum att det existerar musiker som inte har det
ringaste intresse for eller skicklighet i matematiskt tinkande. Och alla
matematiker har inte fallenhet for eller intresse av musik. Matematikern delar
visserligen med kompositoren sin sédrskilda férmaga till spatialt tinkande, men
detta dr & andra sidan ocksd sant om skulptéren och om uppfinnaren.

Vad géller fragan om pojkar, flickor och matematisk sarbegavning
ddremot maste man vara samtida jamlikhetsstraivanden mellan kénen till trots
konstatera att pojkar dr genomsnittligt 6verldgsna flickor vid tester av
matematiskt och spatialt tinkande. Detta dr naturligtvis ett kontroversiellt
pastdende i ljuset av jamlikhetstanken, varfor forskare under senare ar har lagt
sig vinn om att soka forklaring till sddana skillnader i olika miljofaktorer. Den
amerikanska kognitionspsykologen Diane Halpern«, som dgnat sig at
skillnader i kognition mellan kénen, sammanfattar forskningen till dags dato
genom att papeka till exempel att kvinnor i allménhet har en mer negativ
instdllning till &mnet matematik, att de ofta anser matematik vara mindre
viktigt for sin valda karridr &n vad mén tycker, att kvinnor har simre
sjdlvfortroende nér det géller att ldra sig matematik, att matematik dr en domén
som dr dominerad av manliga stereotyper och att kvinnor mindre séllan dn
mén uppmuntras att studera matematik pa en hogre niva.

Det ligger naturligtvis giltighet i alla dessa pastdenden. Attityder och
traditioner haller f6rvisso pd att forandras till fordel for jamlikhet mellan
konen, men forandrade attityder och allt mer jamlika majligheter for kvinnor,
forklarar dnd4 inte helt det faktum att kvinnor och mén &r olika i manga
avseenden. Forskarna dr emellertid noga med att betona att problematiken inte
handlar om virderingar; att det ena konet i vissa avseenden skulle vara
“béttre” dn det andra. Att kvinnor sjdlvklart kan bli matematiker, om de
kognitiva och socio-emotionella forutsittningarna finns, visar Sonja
Kovalevsky. Men de manliga matematiksdrbegavningarna torde av skiftande
orsaker dnnu vara fler 4n de kvinnliga.
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Sarbegavningar inom andra yrkeskategorier

De yrkeskategorier som fokuseras inom ramen for akademisk sdarbegdvning,
kan inte pd samma sdtt som en renodlad matematiker betraktas som
matematiskt-logiskt tinkande individer. Howard Gardner papekar i ljuset av
sin teori om de multipla intelligenserna att forskare behdver matematiken som
ett redskap for att bringa ordning i kaos och kunna beskriva till exempel
statistiska samband, fordelning, spridning och sa vidare. Men Gardner
beskriver samtidigt en syn pa vetenskaplighet som atminstone inom
beteendevetenskapen allt mer forlorar mark och antal foresprakare. All
vetenskap &r inte beroende av matematiskt tinkande eller statistik for att ska
ytterligare forstaelse eller ny kunskap. Vissa discipliner (eller
problemformuleringar) behéver sddana redskap for att utforska och beskriva
sina typiska fenomen, andra klarar sig vl utan. Logiskt tankande ddremot
behover alla forskare basera sin verksamhet och kunskapsgenerering pa.
Logiken syftar till att ge en systematisk framstéllning av giltiga slutledningar
och svara pa frdgan vad det innebér att en slutledning &r giltig. Jag menar
déarfor i motsats till Howard Gardner, att det dr olampligt att kalla en logisk-
matematisk intelligens for en vetenskaplig intelligens. Kapaciteten som sddan
kan vl vara logisk-matematisk, och logik och matematik dr oundvikligen
besldktade begrepp, men inom ramen for tillampning f6ljs inte nodvandigtvis
matematik och logik at.

De exempel som f6ljer dr biografiska skildringar av akademisk
sarbegavning som den kommit till uttryck i olika typer av vetenskaplighet. Av
sarskilt intresse dr att beskriva dessa akademiska sarbegdvningars barndom i
allméanhet och deras forhéllande till skola och undervisning i synnerhet.

Sarbegavade biologer

Fa biologer har haft en sddan genomgripande betydelse for synen pa livet och
dess uppkomst som Charles Darwin. Och {4 har under en sddan lang tid sa
oférminskat varit kontroversiell och omdebatterad, trots att det &r 1angt 6ver ett
sekel sedan hans mest beromda arbete publicerades: Om arternas uppkomst.

Charles Darwin

Charles Darwin foddes ar 1809 som den andre sonen till Robert Darwin,
landsortsldkare, och Susannah, dottern till grundaren av Wedgewoods
fortfarande vilkdnda porslinsfabrik. Uppvéxtmiljon var borgerlig och familjen
vélbdrgad. Det rddde forstaelse for intellektuella sysselsdttningar och intressen
inom familjen. En av Charles kusiner var Francis Galton. Darwins farfar skrev
flera bocker i biologi och férutsdg i ndgon man sin sonsons senare teoretiska
resonemang genom att i sina skrifter pasta att allt levande har utvecklats ur
andra och tidigare former. Han menade att arterna &r varken bestdndiga och
ofdrdanderliga.

Charles skickades 1818 till Dr. Butlers Skola i Shrewsbury, en av det
datida Englands mest framstdende och progressiva skolor. Han stannade i sju
ar. Men ndr Darwin senare tillfrdgades om vardet av sin skolgang, brukade han
kategoriskt nedgora den och sdga: ” Allt vad jag har ldrt mig som har varit av
vérde, har jag lart mig sjdlv”. Darwin pdpekar ocksa intressant nog att han inte
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hade nédgot som helst huvud for sprak, men var dnda tvingad att tillbringande
tiden i en skola som bara faste vikt vid klassiska sprak och i begransad
omfattning ocksa vid historia och antikens geografi. Alla ldxor skulle ldras
utantill och Darwin larde sig mekaniskt utan vidare fyrtio eller femtio rader av
latinska poeter under morgonboénen for att sedan kunna demonstrera for
lararna att han “kunde” ldxan. ”Ndr jag slutade skolan”, skriver Darwin,”
skulle jag tro att varken ldrare eller forédldrar skattade mig som sarskilt klyftig.
De menade snarare att jag var mindre &n medelmattig”.

Under skoltiden var den unge Charles en flitig samlare av stenar och
mineraler, blommor och insekter. Tillsammans med den dldre brodern Erasmus
gjordes diverse kemiska experiment i ett litet skjul i trddgarden, som tjanade
som laboratorium. Samlarvurmen, som Darwin sjdlv kallar den i sin
sjdlvbiografi, “som gor en systematisk naturforskare... var mycket stark hos mig
och tydligen medfodd, ty varken min bror eller ndgon av mina systrar hade
nagonsin detta intresse”.

Efter avslutad skolgdng i Shrewsbury skickade fadern sonen till
Edinburgh for att studera medicin. Charles var en flitig student — men inte av
medicin! Han tillbringade en stor del av sin tid vid strandkanten for att studera
vattenbrynets mollusker tillsammans med studiekamraten och zoologen Robert
Edmund Grant. Darwin avskydde foreldsningarna i medicin. De var trakiga
och dissektionslektionerna tyckte han var minst sagt avskyvarda. Familjen
insdg ganska snart att Charles inte passade att f6lja i faderns fotspar som ldkare
och han forflyttades till Cambridge for att istallet bli anglikansk prast. Charles
var emellertid lika ointresserad av teologi som han var av medicin. Han gick pa
toreldsningarna, men fick sitt intresse av naturvetenskap tillfredsstallt pd annat
hall och umgicks i Cambridge med manga av den tidens mest framstdende
geologer och entomologer. Han begav sig ofta ut pa expeditioner, som han
dessutom gdrna kombinerade med jakt. Faderns missndje med sonens
studieldttja 14t inte vénta pa sig. Han anklagade honom for att skimma ut hela
slakten.

Charles nyvunna umgéngeskrets sag emellertid i motsats till fadern
Charles som en tdmligen lovande ung man med en sdker framtid inom
naturvetenskapen. Nar man sedan sokte en naturvetenskaplig assistent f6r
torskningsskeppet HMS Beagle, som skulle ut pa ett femarigt
gradmaétningsuppdrag, f6ll valet naturligt pd Charles Darwin. Efter Gvertalning
gav fadern sd smaningom med sig och tilldt sonen att sétta segel den 27
december 1831. "Resan med Beagle”, skriver Darwin, “har varit den viktigaste
tilldragelsen i hela mitt liv. Jag har alltid upplevt den som den forsta egentliga
utbildningen jag fatt. Jag leddes att noggrant undersoka flera olika
naturhistoriska omraden, och s stirktes min formaga att observera — vilken for
Ovrigt dnda alltid varit vdl utvecklad”. Resan gick till Sydamerika, 6véarlden i
Stilla Havet, Australien och Nya Zealand.

Vid hemkomsten ar 1836 slog Darwin sig ned i London och blev medlem
av den anrika “The Geological Society”, vars medlemmar hjilpte till att sortera
och systematisera Darwins omfattande samlingar fran resan. Han gifte sig
kusinen Emma Wedgewood och kom aldrig att ta ndgon akademisk examen.
Han levde p4 familjens formdgenhet och kunde helt dgna sig at sina intressen.
Han skrev tjugoen bocker i dmnen som tacker allt frdn geologi och fossiler till
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véxtfysiologi och entomologi. Mest vilkdnd av dem alla torde emellertid Om
arternas uppkomst vara. Den publicerades dr 1859 och debatteras fortfarande.

Carl von Linné

I svenska Smaland, i Rashult, féddes i maj manad 1707 en blivande biolog som
skulle komma att omvalva hela virldens syn pa flora och fauna: Carl von
Linné, son till den viaxtintresserad kyrkoherden Nils Linnaeus och hans hustru
Christina. Den senare har beskrivits som ”en aktningsvard och arbetssam...
kvick, skarp qvinna”. Om fadern Nils Linnaeus berittas att hans kiraste ndje,
forutom att beséka Lunds Botanicum, var att sjdlv odla for tiden mycket rara
véixter hemma pa tdppan i Rashult.

Forédldrarna upptdckte snart att Carl redan i mycket unga ar var
”sporjande, letande och finnandes tecken, igenkdnningstecken i blomstren, var
han med 6verallt” och fann for gott att lira honom att ldsa sd snart som majligt.
Att denna upplevelse inte var helt uppskattad av Carl, som var blott tva ar
gammal, kan skonjas i senare skrifter. Mdhdnda &r det denna tilldragelse som
den vuxne Linné ndgot ironiskt reflekterar 6ver i en av sina manga skrifter pa
sitt oefterhdrmliga sdtt med en blandning av latin och svenska: ”Ordinairt &r att
barnen sa snart de lart tahla skola fastas vid boken som gambla karlar. Haraf
blifva de segnes, alla sensus blifva obtusa, sd att det merendels &r att af qwicka
barn blifver doma karlar”. De stolta fordldrarna visade namligen gdrna upp for
besokande hur férsigkommen sonen var; tilltag som inte alltid gick enligt
planerna. Nar den tyske kyrkomdlaren Hans Brachwagner kom pa besok tog
far Linnaeus sonen i kalufsen och utbrast: “Nu maste du visa hur bra du vinger
liasa, Calle lille! Och inte bara svenskan i ABC-tan utan latinet ocksd”. Men lille
Calle végrade.

Sonen delade emellertid med fadern ett brinnande intresse for véxter.
Till moder Christinas fasa kunde sonen ibland férsvinna ut pa markerna runt
prastgarden for att leta efter ndgon sérskild véxt, och sedan helt upptagen och
utmattad av den fascination som naturen erbjod honom falla i sémn i mjuk
mossa Over natten. Dessa sma dventyr satte sina spar i vetenskapsmannens
senare garning.

Vid sju ars dlder ansdgs tiden mogen for unge Carl att bli satt under en
informator. Familjen valde Johan Telander, en tjugodrig bondson fran trakten,
om vilken Carl senare skrev, att han var “en butter man med daligt lynne, som
var béttre lampad att utsldcka ett barns talang &n utveckla den”. Det blev
saledes inte sarskilt ldtt att halla Carl vid skolbdckerna. Han ville hellre vara ute
i tradgdrden bland véxterna. Svdrigheterna med Telander och hans unge
begdvade men motspénstige adept resulterade i en kompromiss. Carl skickades
istallet till trivialskolan i Véxjo. Inte ovéntat vantrivdes han dven dér. Skolan
drevs ndmligen av, som Carl senare uttryckte det med en tdmligen giftig penna,
“rude larare med lika rude metod gavo barnen hag for vetenskaper, att haren
mdste resas pd deras huvud”. Pojken skolkade och hittades oftast i falt for att
leta véxter. Skolkamraterna gav honom smeknamnet ”den lille botanisten”.

Det var forst i tonaren som Carl tréffade ndgon som tilldt och uppmuntrade
honom att dven fortsdttningsvis bedriva sina sirskilda intressen. Han stiftade
bekantskap med Johan Rothman, provinsialldkare i Vidxjo och en av de dldre
lararna vid gymnasiet. Rothman lyckades vicka Carls intresse f6r medicin.
Carls nyfunna intresse blev intensivt och han genast fick sina syskon i Rashult
att agera patienter. Han slukade gamla ldrobocker i botanik och zoologi och
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lyckades med deras hjilp blanda ihop diverse 6rtmediciner, vilka han genast
astundade att behandla sina ldtsaspatienter med.

Linné blev antagen vid gymnasiet 1724, dar laroplanen var anpassad for
dem som skulle vilja prastbanan. Tonvikten 1dg pa grekiska, hebreiska, teologi,
metafysik och retorik; &mnen som Carl varken hade fallenhet for eller intresse
av. Ddaremot hade Linné huvud for matematik. Nagot dr innan det var tankt att
Carl skulle ga vidare till universitet for att uppfylla framférallt moderns 6nskan
att sonen skulle bli prést, beslét sig Nils Linnaeus att hos Dr Rothman férhéra
sig om sonens utsikter att studera vidare. Fadern blev chockad 6ver vad han
fick hora. Rothman delgav gymnasiets larares 6vertygelse att Carl aldrig skulle
kunna bli en ldrd man. Han lampade sig enligt dem endast f6r manuellt arbete.
Han skulle mgjligen kunna bli snickare eller skraddare men absolut aldrig
prast. Rothman var emellertid sjélv av en annan uppfattning. Han foreslog Nils
Linnaeus att sonen nog borde bortse fran prastyrket och snarare soka sig till
medicinen. Provinsialldkaren erbjod sig darfor att utan ersattning 1ata Carl bo
hos sig under sista gymnasiedret, och att under tiden undervisa honom i
botanik och fysiologi.

Linné hamnade efter avslutat gymnasium i Lund men stannade bara ett
ar. Han flyttade vidare till Uppsala pa Rothmans rekommendation.
Foreldsningarna i Uppsala verkar inte ha givit Linné mycket mer &dn vad de
gjorde i Lund, och Linné var i stort limnad at sin egen driftighet. Denna &
andra sidan bdérjade 1ata tala om sig. Han stiftade bekantskap med Olof Celsius,
domprost och amatorbotanist med omfattande samlingar och ett minst lika
omfattande bibliotek, som Linné fattat sarskilt intresse for. Genom Celsius
formedling fick Linné tillrackliga stipendier for att klara ett annars mycket
knapert uppehalle. Celsius tog ocksa tillfdllet i akt att visa Olof Rudbeck d. y. —
en av de legendariska professorerna vid medicinska fakulteten — en uppsats om
vaxternas sexualsystem som Linné skrev som ett inldgg i debatten kring
universitetsbibliotekarien Jéran Wallins framlagda avhandling ”"De nuptiis
arborum” (Angdende tradens brollop). Uppsatsen hade redan spritts som en
16peld Gver universitetet. Rudbeck blev mycket intresserad och gjorde sitt basta
for att den lovande ynglingen skulle kunna fortsitta sina studier och
upptéckter.

Ar 1735 begav sig Linné till Nederlanderna for att disputera vid
universitetet i Harderwijk pd en avhandling om malaria. Han stannde i flera dr
och blev allt mera kdnd i Amsterdam och Leiden som den kunnige och
produktive forskaren fran Norden. Under denna vistelse, och med hjdlp av
intresserade holldndska mecenater blev flera av Linnés mest kdnda verk
tryckta, bland andra hans berémda Systemae naturae.

Sarbegavade fysiker

Marie Curie

Marie Curie f6ddes i Warszawa den 7 november 1867 som en av fyra déttrar i
en barnaskara pad fem. Madame Sklodowska — Maries mor — var ldrare och
mycket musikintresserad. Fadern Wladyslaw utbildades i S:t Petersburg till
larare i matematik och fysik innan han atervande till Warszawa for att bli
prorektor och professor vid ett av stadens gymnasier. Systrarna brukade leka
skola i hemmet och f6rsokte med hjdlp av utklippta pappersbokstédver ldra sig
stava. Vid ett tillfdlle ndr den dldre systern Bronia skulle férsoka stava sig
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igenom de forsta raderna i en bok var férdldrarna niarvarande i den
improviserade skolmiljon. Bronia stakade sig. Marie, som vid tillfdllet var fyra
ar gammal, tappade tadlamodet, tog boken ur hdanderna pa systern och léste
hogt de forsta raderna pd sidan som inte systern klarade av. I rummet blev det
alldeles tyst och bade systrar och foradldrar betraktade Marie hapet. Marie tog
de forsta sekundernas tystnad som en uppmuntran 6ver bragden. Men nir hon
sag systerns surmulna och férndrmade ansikte och méttes av fordldrarnas
fortsatta tystnad, brast hon i grat och snyftade: “Forlat, forlat! Det var inte med
flit. Det var inte mitt fel. Inte Bronias heller. Det var bara sa rysligt litt, sa!”.

Dottern Eves kommentar till hdndelsen &r i det ndrmaste oslagbar i den
meningen att den vittnar om familjens fullstdndiga of6rstdelse for sarskilt
begavade barn. Fordldrarna, papekar Eve, hade skickligt undvikit att sitta
bocker i hdnderna pa Marie, “f6r de dr kloka pedagoger och fruktar en for tidig
utveckling”. Varje gang den forsigkomna dottern nyfiket stracker sig efter
ndgon av de manga bokvolymer som ligger utspridda 6ver allt i hemmet, méts
dottern av uppmaningen att hellre leka med sina klossar, sin docka eller att ga
utitradgarden.

Marie hade ett hdpnadsvackande gott minne och kom alltid i hag
detaljer som andra i familjen inte brydde sig sérskilt mycket om. Det hdnde att
skolkamraterna anklagade henne for fusk nar hon kunde l4sa ldxan utantill
efter bara ndgon enstaka gangs genomldsning. Faderns studierum var for Marie
hemmets allra mest fascinerande rum. Utmed rummets vaggar fanns lasta
glasskap som sérskilt fdngade Maries intresse. Ddr fanns glastuber, sma
vdgskalar, mineralprover och apparaturer. Alla dessa féremal anvdnde
professor Sklodowsky i sina vetenskapliga foreldsningar. Marie kunde sta
forsjunken i langa stunder och betrakta skdpens kuritsa innehall. Vid ett
tillfdlle uppmérksammade fadern hennes intresse och papekade med
pedagogisk nit att foremdlen bakom de lyckta glasdorrarna var fysikaliska
instrument. Marie lamnade rummet och befanns under resten av dagen pa
stralande humor sjungande de besynnerliga orden ”fyskaliska instrument”.

Familjens barn gick i fréken Sikorskas privatldroverk och undervisades
av den strianga froken Tupalska. Marie var tva dr yngre dn alla klasskamraterna
och rékade stundom ut for froken Tupolskas ilska, nar hon blivit allt for orolig
och halsstarrig i klassrummet. Men det tycktes dnda rada ett sarskilt
véanskapligt forhdllande mellan den stranga lararinnan och den unga mycket
begavade flickan. Ingenting av den aritmetik och historia som ldrarinnan
delgav klassen tycktes svart for Marie. Hon hade hogsta betyg i rdkning,
historia, litteratur, tyska, franska och dven i katekes. Systern Bronia lamnade,
liksom Marie, gymnasiet med en guldmedalj for sina studieframgéngar. Aven
brodern Joseph fick guldmedalj och studerade sedan vidare vid
Warszawauniversitetets medicinska fakultet. Systrarna irriterades mycket 6ver
att universitetet inte var 6ppet for kvinnliga studerande.

Marie tog efter studenten pa faderns inrddan ett sabbatsar fran studierna
och dgnade sig at skonlitteratur och naturupplevelser. Men nér aret gatt drogs
hon mot nya studier. De politiska férhallandena i Polen under denna tid
medgav inte att vem som helst kunde studera vad som helst. Den hatade ryska
overhogheten kastade sin skugga 6ver allt intellektuellt och kulturellt liv.
Marie, liksom de flesta andra, greps av den polska frihetsstravan. Som
sjuttondring vidgas hennes intressen darfor betydligt till att inte langre bara
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omfatta matematik och fysik utan ocksd sociologi, samhallsutveckling och
kvinnans emancipation.

Marie drommer om studier i fysik och kemi och systern Bronia vill ldsa
till 1akare, bdda vid Sorbonne i Paris. Familjen har emellertid inga som helst
medel att bekosta ett sddant dventyr. Systrarna ingar darfor en pakt: Marie skall
arbeta som guvernant under det att Bronia reser till Paris for att skaffa sig sin
examen. Dérefter blir det Bronias tur att bekosta Maries studier vid Sorbonne.
Under guvernanttiden studerade Marie pd egen hand. Men hon vantrivdes som
guvernant och blev forklarad 6verflodig efter tre &r. Anda lyckades hon fa ihop
tillrackligt med medel for att ta sig till Paris, och avreste i september 1891 for att
bo hos systern. 1893 tog hon sin licenciatexamen i fysik vid Sorbonne som
kursetta och avlade dven en licenciatexamen i matematik paféljande ar. Hon
gifte sig med Pierre Curie 1895, professor i fysik vid universitetet, och borjade
sin banbrytande forskning om radioaktivitet ar 1897, aret efter det att Henri
Bécquerel upptickt vad han kallade ”uranstralning”.

Marie Curie dr den enda personen i nobelprisets historia som erhéllet
utmarkelsen tvd ganger och i olika discipliner. Hon fick tillsammans med
maken Pierre 1903 drs nobelpris i fysik och erh6ll ensam 1911 ars nobelpris i
kemi.

Stephen Hawking

Stephen Hawking, Cambridgeprofessorn som populariserat kosmos och dess
fysik och med massmedias hjdlp blivit ndgot av en vetenskaplig superstjarna,
foddes i Oxford 1942 pd samma dag som hans vetenskaplige foregdngare
Galileo Galilei dog exakt 300 &r tidigare. Fadern var ldkare med sarskilt intresse
for tropiska sjukdomar, utbildad i Oxford precis som modern Isobel.

Den tiodrige Stephen anmaldes till den lokala internatskolan St Albans.
Varje elev blev antagen forst efter en serie prov, av vilka Stephen klarade alla
med glans. Han blev emellertid omedelbart klassens “mes”, tafatt, mager, klen
och var allt som oftast foremal f6r klassens han och skdamt. Hans skoluniform
sag alltid forfarlig ut och han ldspade l4tt nar han talade. Dessutom fick han
hora av klasskamraterna, av vilka flera hade for avsikt att kldttra den
akademiska karridrsstegen, att han aldrig ”skulle bli ndgot”. Stephen var
forvisso bland ldrarna inte betraktad som obegdvad men var tvungen att hdvda
sig bland dem i klassen som var mer forsigkomna. Stephen horde emellertid till
den grupp i klassen som betraktades som den bésta. De ldste laxorna
tillsammans och tillbringade ofta fritiden tillsammans. De gick pd konserter i
Londons Albert Hall, och nér de gjorde liaxorna skvalade Mozart och Beethoven
i radion, inte ddtidens populdrmusik. Popmusiken, papekar Hawkings
biografer, var bortom skiljelinjen for vad som var acceptabelt. Deras idol
framfor andra var filosofen Bertrand Russell.

Som trettondrig var Hawking redan en forskare och logiker i vardande.
Pojkarna tillverkade egna bradspel till tidsfordriv och det var Hawkings som
konstruerade reglerna. Dessa var sa komplicerade att en enda drag,
genomforandet av det och dess féljder, tog en hel eftermiddag i ansprak att
reda ut. Ndr bradspelen spelat ut sin roll vinde gruppen sitt intresse mot det
metafysiska: kristendom, ockultism och ESP (extrasensorisk perception).
Hawkings tycks ha reserverat sig mot denna sviangning av gruppens intressen,
och uttalade senare &ven sitt férakt for dem. Endast de sysslar med sddant,
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menade Hawkings, som inte har utvecklat sin analytiska formdga utdver en
tondrings niva.

Han tillbringade inte sdrskilt mycket tid med léxldsningen. Han fick
anda alla ratt pd alla skrivningar. Michael Church, en av Hawkings
klasskamrater, kommenterar Stephens fenomenala insikt: "Medan jag
funderade ut en komplicerad matematisk 16sning pa ett problem, sd bara visste
han svaret — han beh6vde inte grubbla pa det”.

Som fjortondring visste Stephen att han ville studera matematik och
vdren 1958, da han var sexton dr gammal, byggde han tillsammans med nagra
klasskamrater med liknande intressen en dator som de dopte till LUCE (Logical
Uniselector Computing Engine). Trots Stephens uppenbara begdvning hade
fadern, som oftast var ute pa olika forskningsresor, satt sig i sinnet att sonen
skulle gd i hans fotspar och bli lakare och trots sonens kunnighet tycks fadern
anda ha tvivlat pd sonens formdga. Stephen blev emellertid antagen till
universitetet i Oxford, och gjorde s vél ifrdn sig vid de mycket omfattande
intrddesproven att han erbjods ett fullt stipendium f6r sina fortsatta studier.
Han upptéckte emellertid snart att studierna trdkade ut honom. Han kunde
utan svdrigheter 16sa de problem som foreldsarna delade ut och blev mer och
mer apatisk. Han tvingades att bevista ett visst antal foreldsningar varje vecka
och minst en rdknedvning, dir féregdende veckas problem gicks igenom. Dessa
ovningar var meningslosa for Hawking, som aldrig férde anteckningar och
bara dgde en handfull ldrobocker. Han var allt for misstainksam mot vad
bockerna inneholl.

Hawking tilldelades 1979 den ldrostol i matematik vid universitetet i
Cambridge som pa sin tid hade besuttits av Isaac Newton, och anses i dagsldget
vara en av de allra framsta forskarna inom relativitetsteori och kosmologi.

Sdrbegdvade antropologer och etnografer

Thor Heyerdahl
Norrmannen och etnografen Thor Heyerdahl foddes ar 1914 i en vélbargad
familj. Fadern var bryggeridgare och hustrun, som kom fran en f6rmégen
familj, beskrivs som en kénslig, konstnérlig och frimodig tdnkare, som hatade
pryderi och tillgjordhet. Hon blev efter en tid i England dessutom en
entusiastisk foresprakare for Charles Darwins teorier om arternas uppkomst.
Bada fordldrarna hade flera misslyckade dktenskap bakom sig.

Det var framforallt modern som tog sig an den enda sonens uppfostran.
Hon var helt besluten att géra Thor frisk, hederlig och stark, helt olik andra
man som figurerat i hennes liv. Jacoby papekar att modern hade svarigheter att
visa sonen sina kénslor, och att hon var inkonsekvent i genomftrandet av sina
uppfostringsideal. Hon ville & ena sidan att pojken skulle bli “karl”, 4 andra
sidan hade hon svdrt att i det ldngsta att ge upp uppfattningen om honom som
ett barn. For att na sina mal behandlades Thor med ett i det ndrmaste
militdriskt reglemente. Han var tvungen att ldgga sig en timma tidigare dn de
flesta andra barn och blev alltid véckt vid en viss tid pa morgonen. Hemmet
overflédade av regler som syftade till att stiarka Thors karaktdr. Han skulle till
exempel dricka getmjolk i stdllet f6r komjolk. Det dr mer néringsrikt, menade
modern, och skaffade ett antal getter som huserade pa bakgarden i huset i
Larvik.
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Djur i alla former, bade uppstoppade leksaksdjur och fjdrilar och
insekter, fyllde Heyerdahls barndom. Heyerdahl minns sarskilt ett besok pa
Kungliga norska vetenskapsséllskapets samlingar i Trondheim. Dér fanns djur
av alla slag som eggade hans fantasi. Femaringen var alldeles trollbunden av
intrycken och bestaimde sig genast for att skapa ett litet privat museum hemma
pa bakgarden som han kallade “Djurens hus”. Den strikta kontrollen gjorde att
Thor mest lekte ensam med sina leksaksdjur. Aven valet av leksaker stod for
ovrigt under moderns 6verinsyn. Han trédffade nadstan uteslutande vuxna och
forsjonk allt som oftast i ldnga dagdrommerier._

Modern drev igenom att Thor skulle hoppa 6ver forsta arskursen i
skolan, och hennes stindiga klagan pa att lararna inte tillrdckligt tillgodosag
hennes krav pa god undervisning hjilpte knappast sonens respekt for skolan.
Modern kallade ldrarna “imbecilla” och lille Thor kinde sig underlédgsen och
generad Over att vara klassens yngste elev. Modern blev 6kdand som en ”farlig
dam” bland ldrarna, och man gjorde sitt yttersta for att halla henne och darmed
dven sonen pa avstand. Thor kom efter i skolan och familjen Heyerdahl var
tvungen att anlita en privatldrare som fick hjdlpa Thor att komma ifatt
skolarbetet. Samarbetet mellan de tva gick till en bérjan inte alls bra, men sa
smaningom fick Thor tilltro till den unga ldrarinnan. Hennes férsonande sitt
och undervisning lyckades locka fram Thors osedvanliga formdga och kunskap
i enskilda @mnen. Han var en skicklig tecknare, men utmaérkte sig mest i
naturlara._

F6r Thor var lasning en lidelse. Han ldste typiska pojkbocker, men
framforallt kunde han forsjunka i tjocka volymer om fraimmande folk och
kulturer. Vid ett tillfdlle i forkylningstider, ndr han var tvungen att stanna i
sangen, tog han sillskap av verket Living races of mankind — alla tre volymerna.

Med o6kad sjdlvtillit, mycket beroende pa den undervisande “goda fen”,
vdgade han snart stélla krav hemma om storre frihet. Han fick sd smdningom
vélja sina vanner sjdlv och ldrde sig snabbt att tala tva sociala sprak, dels for att
kunna gora den forndma sldkten till lags, dels for att kunna umgas med 6vriga
pojkar i trakten. Thor blev ofta den som tog kommandot genom sin pahittighet
och blev skyldig till inte sa f4 pojkstreck. En gang spikade han fast faderns
galoscher i golvet i tamburen. Man kan l4tt forestélla sig bade den hulde
faderns komiska men kanske inte helt smértfria fall och Thors tillfredstéllelse
att delvis fa gora uppror mot den tidigare barndomens 6verskuggande
kontroll.

Ar 1928 borjade den fjortonarige Thor i den hégre skolan. Han led
fortfarande av att vara yngst och férutsatte ndstan som regel att alla andra alltid
var bittre och mera kapabla &n han sjdlv. A. Jacoby™, som var klasskamrat med
Heyerdahl och dessutom blev hans levnadsskildrare, beskriver honom som en
medelmattig elev; ett uttalande som maste forstds som en beskrivning av
skolans svarighet att anpassa sig till Thor snarare 4n tvdrtom. Thor tyckte om
matematik och sdrskilt logiken i ekvationerna och geometrin. Biologin ddremot,
som dittills varit hans mest brinnande intresse, visade han inte ldngre ndgot
intresse for. Till sina klasskamraters fasa slutade han att bade ldsa laxorna och
att svara pa de mest elementéra fragorna under lektionerna. Jacoby skriver, och
talar tydligen for hela klassen: “Men da han till och med 14t bli att svara pd de
enklaste fragor, uppdagades sanningen for oss. Det vara bara biologildraren
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som inte foérstod ndgonting. Han forldt Thor och fortsatte i alla dr att betrakta
Thor som den mest begdvade elev han ndgonsin hade haft”.

Heyerdahl flyttade till Oslo och bérjade studera zoologi vid
universitetet, men trots att han respekterade sina kunniga professorer blev
studierna en besvikelse. Han var medveten om den vetenskapliga metodikens
betydelse och plats, men menade att obduktion och mikroskopering gavs allt
for mycket utrymme pa bekostnad av djurarternas geografi och levnadssiitt.
Trott pd storstadslivet, tristessen i foreldsningsrummen och en allmén misstro
till den moderna civilisationen gjorde Heyerdahl ett fast beslut av sina
eskapistiska pojkdrommar: att ge sig ut och resa och upptacka andra folk,
kulturer och djurarter. Som ett led i planen tog han geografi som bidmne, och
studerade i tre ars tid Marquesasdarna i Polynesien. Efter mdnga konsultationer
med sina professorer och efter att ha inhdmtade férdldrarnas samtycke och
finansiella garanti for dventyret begav sig expeditionen ivdg ar 1937.

Heyerdahl uppméarksammade likheter mellan kulturelement i
Soderhavet och i Amerika. Efter ytterligare studier av Stilla havs-kulturerna
formodade han att Polynesien befolkats fran Amerika och inte fran
Sydostasien, som man tidigare trott. For att prova hypotesen gjorde Heyerdahl
sin forsta seglats med en historisk farkost: balsaflotten Kon-Tiki, som avseglade
1947 fran Peru till Tuamoto-6arna i Polynesien. Hans vetenskapliga redogdrelse
tor denna férmodade folkvandring kom ar 1952 i form av uppsatsen American
Indians in the Pacific. P4 liknande sitt ville ocksa Heyerdahl visa pd mojligheten
till fércolombiska kontakter mellan den Egyptiska hogkulturen och Amerika,
varfor han efter gamla egyptiska forebilder byggde papyrusskeppen Ra I och
RaIl. Ra Il seglade framgangsrikt mellan marockanska kusten och Barbados i
Vistindien.

Knud Rasmussen

Knud Rasmussen, Gronlands Kununguac, féddes 1879 i Jakobshamn, ett
samhalle pa Gronlands véstra kust, som son till den danske pastorn Christian
och hans gronldandska hustru Lovise. Modern kom frén en sldkt med gamla
gronldndska anor. Knud larde sig dlska Gronland och dess inhemska folk och
kultur 6ver allt annat. Han lekte med eskimderna och ldrde sig deras sprak som
forsta sprak. Han kérde hundspann som de, dansade och sjong som de och
dlskade att hora de gamla inuitkvinnornas beréttelser. Han var som barn och
dven senare som vuxen mycket omhuldad av den inhemska befolkningen och
fick smeknamnet Kununguaq — Lille Knud.

Nér Knud var nio dr gammal ndddes han av ryktena om Fridtjof
Nansens fard pa skidor 6ver Gronlands inlandsis. Nansen blev genast Knuds
hjélte. Honom, papekade Knud Rasmussen senare som vuxen i ett hyllningstal
till Nansen, tog vi till oss som en hjélte och vart ideal. Nar Knud fyllt tolv
bestdmde forédldrarna att han skulle skickas till Képenhamn f6r att ga i skolan
och f4 en utbildning. Man hade hoppats att han skulle ga i samma skola som
fadern hade gatt — Herluftsholms internatskola. Men vil i Képenhamn
underkidndes Knud pa intagningsproven och kom inte in. Han tvingades ga i en
annan skola istéllet, dar hans prestationer knappast kunde karakteriseras som
framstdende. Han hatade framférallt matematik och brukade goras till dtlgje i
klassen av ldraren pa grund av sin bristande formdga i detta &mne. Vad lararen
inte visste, och kanske inte heller brydde sig om, var att det innebér den allra
djupaste fornedring for en eskima att bli utskrattad. Knud, som var uppvuxen
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bland dem och delade deras seder och bruk, identifierade sig ocksa med denna
kénsla av yttersta fornedring. Pernille Gooch drar darfor den tveksamma
slutsatsen, att eftersom Rasmussen hatade matematik och inte visade ndgon
sdrskild fallenhet darfor, var han ocksa tvingad att bygga sitt varv som
polarforskare pd intuition snarare dn logik. Som pdpekats ovan, det gar
knappast att dra en sadan slutsats. Matematiskt tinkande och logik hor ihop.
Ett matematiskt tinkande kan inte ske utan logik, men logik ar inte
nodvandigtvis forknippat med matematik! Rasmussen kan omojligen ha
planerat sina mdnga expeditioner, samlat sin information och sedan publicerat
sina erkédnt framgangsrika och vardefulla rapporter utan att ha baserat sin
garning pa ett logiskt tinkande!

Den langa vistelsen i Kdpenhamn tycks inte ha varit en lycklig tid. Knud
tog sd smaningom sin studentexamen, men med minsta mojliga marginal, och
detta dessutom efter att ha gitt om en arskurs tre ganger. Han bérjade vid
universitetet men avslutade studierna efter tvad ar utan att ta examen. Han var
emellertid en sann levnadskonstndr och lyckades hanka sig fram som konstnér
och korrespondent f6r en dagstidning. Han lyckades ocksd med konstycket att
objuden och iklddd vardagskldder dyka upp pd en forndm bankett i
Stockholms stadshus och som lika objuden talare, till de frackklddda
bankettgdsternas fasa, inta talarstolen under férevandning att tidigare talare
varit alldeles for trdkiga. Trots sitt oviantade intrang fick den unge
gronldnningen jubel och rungande applader efter avslutad oration. Som
resultat ville alla bekanta sig med denne marklige man.

Rasmussen dtervénde till Gronland ar 1902 som medlem i en dansk
expedition. Han var expeditionens tolk. Efter denna expedition utgick sju sa
kallade Thule-expeditioner, som alla hade f6r avsikt att kartldgga Gronlands
urbefolkning, deras religion, folkdiktning och sprak. Medan Rasmussen
spelade en biroll i den danska expeditionen dr 1902, kom han att spela
huvudrollen i péfoljande expeditioner. Han och hans medarbetare samlade ett
enastdende material om de olika eskiméfolken och varldsberdmmelsen 14t inte
vdnta pa sig. Rasmussen, som ju saknade akademisk examen, blev anda
utndmnd till hedersdoktor bade vid universitetet i Kdpenhamn och vid Saint
Andrews-universitet i Skottland.

Han publicerade en rad vetenskapliga verk som sammanfattade
intrycken och resultaten fran de manga expeditionerna fran Sibirien i 6ster och
till norra Kanada i véister. Knud Rasmussen dog den 21 december 1933 endast
54 d&r gammal. Han gick emellertid ur tiden som en dansk nationalhjdlte och ett
monument 6ver den danska polarforskningen — trots bristande matematiskt
kunnande och utan akademisk examen!

Sdrbegdvade statsvetare

Det existerar en mangd levnadsbeskrivningar om och av kidnda politiker,
forfattare, uppfinnare, d&ventyrare, skadespelare, idrottshjéltar, foretagsledare,
artister och musiker med flera. Men floran av biografier minskar betydligt om
soker efter lingvister, historiker, statsvetare, beteendevetare, musikvetare och
jurister for att bara ta ndgra exempel. I viss mdn speglar férhallandet det
faktum att samhallet — kanske oundvikligen — hégre véarderar vissa omraden
och sysselsdttningar dn andra. Popularitet har alltid varit en mycket anvdnd
men inte alltid tillforlitlig mattstock.
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Jag har valt att i korthet beskriva den sdrbegdvade statsvetaren som en
representant for discipliner som dr underrepresenterade i litteraturen om
sarbegdvning, om ens 6verhuvudtaget specifikt diskuterade, mycket pa grund
av Gunnar Falkemarks~ utmérkta sammanstéllning av uppsatser som beskriver
svenska statsvetare under 350 ars tid. Sammanstéllning tjanar naturligtvis
framst syftet att visa pa den akademiska disciplinens framvéxt i Sverige, men
nagra biografiska notiser forekommer som &r av intresse for diskussionen om
akademisk sdrbegavning.

Wilhelm Erik Svedelius

Wilhelm Erik Svedelius beskrivs som Sveriges forste moderne statsvetare. Han
foddes ar 1816 och var redan som barn fascinerad av historia, ett intresse som
blev dnnu starkare genom Carl Thomas Jarta, Wilhelms ldrare i historia pa
gymnasiet. Jarta blev sd smaningom skytteansk professor i Uppsala i véltalighet
och statsvetenskap. Uppenbarligen spelade Jarta en stor inspirerande roll for
den unge Svedelius, ty som fjortondring kunde man ofta finna honom, om
véadrets makter tilldt det, pd kyrkogdrden i Viasterds. Dar satt han och l4ste
Sveriges Rikes grundlagar och drémde om att sjdlv en gang fa bli innehavare av
den Skytteanska larostolen.

Svedelius forde under hela sin uppvéxttid tdmligen sjdlvutlimnande
minnesanteckningar. I dessa beskriver han sig som en person med en fantasi
som var sd stark att den i det nirmaste stundom plagade honom. Han skriver
pa ett sdtt som omisskdnnligen bar spar av den romantiska erans kénsla for det
mystiska, och med vad som maste betraktas som fantastiska overdrifter, att
”inbillningskraften var outtréttlig... Det hiande ganska ofta, nar
inbillningskraften kom riktigt i farten, att jag blef, sdsom skulle jag varit
ursinnig. Sjdlsrorelsen stegrades till raseri, jag grep med hdnderna i stolar och
bord, jag bet och skrapade med tdnderna i stolsryggen, sd att den blamalade
fargen skrapades bort, och det kunde hédnda, i fall stolen var ndgot brécklig, att
stolsfotterna brotos i kras, och hiarunder forsade en strom af diktade berittelser
fram genom talorganen. Detta kallade jag att fantisera. Det var knappt en lek,
det var en naturnédviandighet”.

Ar 1831 reste Svedelius till Uppsala for att studera. Han disputerade &tta
ar senare, tjugotre dr gammal, pa en avhandling (pa latin) om Sveriges
deltagande i trippelalliansen i Haag ar 1668. I motsats till vad traditionen bjod
forfattade den unge disputanden sin avhandling sjdlv. Det var annars kutym att
professorn skrev ihop avhandlingen. Efter disputationen blev Svedelius
skytteansk docent under Olof Kolmodin, och dérefter adjunkt i historia och
statistik. Samtidigt med utgivandet av arbetet Om statsrddets ansvarighet blev
Svedelius 1856 utndmnd till professor i historia vid Lunds universitet. Han
stannade i sex dr varefter hans ungdomsdrom forverkligades: han kallades till
Uppsala som skytteansk professor i valtalighet och statskunskap &r 1862.

Det existerar en méngd anekdoter om Svedelius uppsalatid. Han
uppfyller med rdgat matt bilden av den tankspridde professorn: kroppsligen
ndrvarande men andligen frdnvarande i sin egen vird av tankar och
funderingar. Han var kidnd som en man med stor aptit, vilket brukade leda till
munterheter pa diverse festliga tillstdllningar. Han visade liten hansyn till
etikett eller bordsskick. Det beréttas att vid ett tillfdlle var sd i andanom att han
glomde ta brod for sin smorgds, och applicerade skickligt smoret pa handen i
stallet.
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Vid sitt intrddestal i Svenska Akademien, till vilken han hade valts att bli
en av de Aderton, intrdffade dvenledes en berémd hindelse. Under orationen
drack Svedelius upp allt vatten i sitt glas, och upptdckte modstulet att botten
var nddd och vattnet slut. Utan att gora uppehdll i talet tog han resolut
grannens vattenglas, tog sig forvanat en klunk, holl upp det utforskande mot
ljuset och svepte sedan resten av glaset. Férsamling gav upp ett muntert sorl.
Alla utom Svedelius, tycktes det, visste att glaset inneholl grogg.

Sigfrid Wallengren

I skanska Osterlen féddes &r 1876 Sigfrid Wallengren som ett av nio barn till
magistratssekreteraren Mdrten Svensson och prastdottern Oliva Wallengren.
Barnen antar alla moderns efternamn. Kédndast av de barn som levde till vuxen
alder torde Sigfrids dldre bror Hans vara, mer bekant under pseudonymen
Falstaff Fakir. Alla barnen skaffade sig en akademisk utbildning.

Sigfrid tyckte om att som ung dra sig undan f6r att studera och
diskutera, gédrna till Viks fiskeldge, som hade blivit en samlingsplats for olika
intellektuella. Man brukade kalla medlemmarna gemensamt for Akademin i
Vik. Den édldre brodern Hans tycks ha varit ndgot av ett féredome f6r den yngre
Sigfrid. Han gjorde sitt basta for att vacka intresset f6r bocker hos honom.
Brodern brukade papeka, att “flitigt ldsa gor dig klok, derfor lds hvarenda
bok”.

Sigvard tog studenten tidigare dn vanligt men kunde inte omedelbart
lasa vidare. Fadern gick bort 1898 vilket innebar att Sigvard stod néstan
medellos. Han fick forsorja sig som informator och lidrare, och blev ar 1900
dessutom redaktionssekreterare vid Statsvetenskaplig Tidskrift, vars eldsjal och
redaktor var Pontus Fahlbdck, dvenledes professor i statsvetenskap vid
universitetet.

D4 Fahlback blivit riksdagsman och flyttat till Stockholm blev
Wallengren hans vikarie och férordnades ddrmed till docent endast tio dagar
efter sin disputation. Vikariatet varade i elva dr och den 1 maj 1917 installerades
Wallengren som ordinarie professor i statsvetenskap och statistik. Férutom sin
akademiska fallenhet, tycks Wallengren ocksa ha varit osedvanligt socialt
kompetent. Han drevs av ett socialt patos som fick kurskamraten och den gode
vannen Torgny Segerstedt att karaktdrisera honom med orden ”Sigfrid
Wallengren vann icke sin stédllning genom ndgra blindande egenskaper. Det
var hans kloka mattfullhet, hans sdkra omdome och hans rétlinjiga renhdrighet,
som forldnade hans ord gehor”.

Sammanfattande reflektioner

Alla dessa personligheter har flera omstidndigheter gemensamt. Det mest
idgonfallande &r kanske fleras forhallande till formell utbildning som den
gestaltade sig vid tiden for deras verksamhet, och det faktum att de flesta av
dem aldrig passade in i hdvdvunna och da rddande monster. Istéllet skapade
de med tiden sina egna. Manga var oférstddda och motarbetades. Flera fick
hora att de var odugliga, inkompetenta och att de aldrig skulle kunna klara av
en akademisk utbildning. Férmodligen hade alla en eller flera mentorer under
sin uppvaxt och grundutbildning, som var de for vilka dessa sarbegdvningar
fick fortroende, kunde se upp till och som framfor allt gav dem legitimitet, sag
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deras sarskilda talang och accepterade den. En sidan mentor kunde vara ett
syskon, en fordlder, en vén eller en ldrare.

Pascal kom fran en miljé dér fadern tycks ha uppmuntrat och stétt
honom. I samma situation befann sig dven Gauss. Kovalevsky ddremot
motarbetades av sin far, men accepterade situationen, studerade sa gott det
gick pa egen hand utom synhall f6r fadern och fann sin uppmuntran och
forstdelse hos sin informator. Darwin fick inget som helst stéd fran varesig sina
larare eller foraldrar och foraktade i vuxen dlder sin skolgang. Han fann
emellertid forstdelse och uppmuntran av datiden naturvetenskapliga
personligheter. Samma 6de var ocksd Carl von Linnés. Det var inte f6rréan i
gymnasiet som Linné traffade en mentor i Johan Rothman; den forste som tog
hans sdrbegavning pé allvar. Marie Curie hade en stimulerande hemmiljé med
fordldrar som hade stor forstdelse for intellektuella intressen, men som diaremot
saknade forstaelse for barns utveckling och snarast holl Maries utveckling
tillbaka. Maries enda problem forutom en brist pd pengar var det faktum att
hon var kvinna i en fullstindigt mansdominerad vérld. Stephen Hawking
storsta problem verkar ha infunnit sig pa universitetet i Oxford dér han
tvingades inordna sig under géillande traditioner och kursplaner trots att han
redan behirskade det som undervisningen erbjod. Thor Heyerdahl kommer
visserligen fran en familj som hade forstdelse for intellektuella intressen men
moderns oskickliga handhavande av kontakten med skolan ldg Thor i fatet, och
han dolde sin sdrbegdvning och underpresterade sa till den grad att han var
tvungen att fa en privatldrare. Knud Rasmussen misslyckades i stort med hela
sin skolgéng och sdgs i allménhet som ett hopplost fall och inte f6rrédn han hade
skapat sig sin egen nisch blir han ett utméarkt exempel pa vad som i
sdarbegdvningslitteraturen gar under beteckningen “late bloomer”. Hur
Svedelius och Wallengren var som elever i skolan &r inte kdnt, men man kan
notera att i badas liv existerar personer som blivit sédrskilt betydelsefulla i deras
utveckling som statsvetare och akademiker.

Det dr inte svart att se hur sdrbegavade akademiker stundom kan vacka
motvilja och fientlighet i det etablerade och vilkdnda, det ma gélla allt fran
forskolan och upp till yrkeslivet. Den sdrbegavade har en tendens att genom sin
klarsyn och kunskap blotta svagheterna hos andra individer och i existerande
system och strukturer. Pdpekanden, problemlosningar och forklaringar tas som
kritik och avfirdas inte pa grund av det eventuellt orimliga i vissa uttalanden
eller konstateranden, utan ofta pd grund av vilka (personliga) konsekvenser
sddana uttalande eller konstaterande skulle f& om de togs pa allvar.

Den amerikanske socialpsykologen A. G. Greenwald foreslar att vi star
emot eventuell férandring pa grund av vad han kallar kognitiv konservatism: en
forsvarsmekanism som far oss att selektivt komma ihdg det forflutna och vilja
att notera de hindelser i vart vardagsliv och samtid som bést bevarar och
forsvarar var egen sjdlvkansla, situation och omvérld. Problemet med denna
motvilja till férandring &r att den tenderar att underhdlla en allmén villfarelse,
ndmligen att individer, organisationer och till och med nationer tar for givet att
andra maste forandras och aldrig de sjélva.

Léararen med en akademiskt sdrbegdvad elev i klassrummet kommer
oundvikligen att bli konfronterad med sina egen eventuella bristande logik och
inkonsekvens. Det politiska parti som nér en sdrbegavad statsvetare kommer
sannolikt att dd och da fa konfronteras med asikter och insikter som inte
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nodvandigtvis gar hand i hand med partiprogrammet. Den akademiska
institution som till sina led sluter en sdrbegavad individ kommer att mota
forslag, initiativ och asikter som inte alls alltid passar in i det traditionella.

Paradoxalt nog lever vi i ett samhélle som hyllar expertis och kunskap,
men vi saknar for ndrvarande egentlig kunskap om hur vi bor utbilda dessa
experter, och kanske saknar vi mest kunskapen om véar egen reaktion infor
moten med sddana individer. Det ar inte l4tt att vara annorlunda, och
utbildningsvasendet har har ett stort ansvar som kan fa oerhorda konsekvenser
for framtiden. Hur beméter vi i dagens utbildningar sdarbegdvade elever som
inte passar in i vara samtida monster?

KAPITEL TIO

Den sprakliga sdarbegdvningsdomédnen

Vad kan vl passa battre som inledning pd ett kapitel som handlar om
sprakférmdga dn att inleda med en dikt? Den f6ljande skrevs av Eva 11 ar pa
uppmaning av ldraren i anslutning till ett tema om krig och fred:

Varfor finns krig
Varfor finns skjutvapen
Varfor far vi aldrig fred
Tusen dor, tusen skadas

Varfor finns det krig

Jamfor nu Evas vardagliga och viktiga men féga uppseendevackande
reflektioner med f6ljande dikt pa samma tema, skriven av en tre ar yngre
peruansk poet: Rafael Cantoni Bricefio. Tillsammans med ungefdr en miljon
andra barn fran 57 linder deltog han &r 1980 i en poesitdvling iscensatt av
bland andra UNESCO. Tjugo dikter valdes ut av en internationell jury av
poeter och musiker. Rafels dikt var en av dessa. Han var dtta &r gammal nér
han skrev foljande:

Naér jag ser in i min moders 6gon
vdcks min barndom till liv
var morgon
likt grds, som skjuter upp
ur det varma hjartat
ien drom.
Lyckligt narmar sig min kérlek kusten,
dér havet fiskar upp
kénslor av émhet och tillgivenhet

Jag éar liten,
jag dr ett barn,
jag dlskar duvorna och deras vita flykt,
jag dlskar fredens oskuldsfulla blomma.

Jag vander dagens sidor
och sjunger f6r barnen,
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som likt mig dr vakna infor livet,
jag tar dem i handen,
och i en ring dansar vi lyckliga runt véarlden
och delar givmilt ut fredens brod

Skillnaden mellan dessa tva poetiska alster &r uppenbar, men inte sd mycket
vad géller det formodade syftet med dikterna som de medel de tva barnen
anvander for att gestalta sina intryck och kénslor. Lagg framforallt mérke till
skillnaden i stilistisk abstraktionsnivan. Bada dikterna har naturligtvis ett
véarde, men i jamforelse, och med tanke pa att Rafael &r tre ar yngre dn Eva, &r
skillnaden i framfor allt stilistisk medvetenhet stor. For Eva tycks sprdket i
huvudsak vara ett pragmatiskt medium, med vilket hon efter formaga
kommunicerar behov och upplevelser. For Rafael ddremot tycks spraket
dessutom vara en upplevelse i sig sjdlvt; ett redskap med vilket vdrlden kan
utforskas och beskrivas. I en diktares kamp for att finna rétt ordalydelse, menar
Howard Gardner i sin teori om de multipla intelligenserna, ser man de mest
centrala aspekterna av den lingvistiska intelligensen i funktion, och framfor allt
poeten &r kanslig f6r ords betydelse och anvandning i olika sammanhang. Poesi
ar emellertid endast en yttring av spraklig sarbegdvning. Inte alla sprakligt
sarbegavade blir nédvandigtvis poeter. Man kan sannolikt ha en fallenhet att
kunna utveckla olika aspekter av sin spraklighet.

Olika typer av spraklig sarbegdvning

Sprakforskarna Arne Tangherlini och William Durden~ foreslar att spraklig
sdrbegdvning kan delas in muntlig framstédllning, lasning, frimmande sprak,
forfattarskap (egentligen ”creative writing”) och en allmén spraklig formaga.
Observera att det for ndrvarande inte finns ndgra standardiserade tester med
vilka man skulle kunna skilja dessa foreslagna typer av spraklig férméaga at.
Verbal formaga har sedan lidnge erkédnts som en specifik intelligens, men i
traditionella intelligenstester, som till exempel det ofta anvianda WISC-batteriet
av den amerikanske psykologen David Wechsler, forstas spraklig formaga som
storleken pd ordforradet och ordforstaelse. Kanslighet for ordval eller formaga
till spraklig retorik och inldrandet av andra sprak, deras idiom och satsmelodi
berdrs inte alls av det traditionella intelligensbegreppet. Tangherlini och
Durden pédpekar ocksd, i brist pa dnnu etablerade och allmént accepterade
teoretiska modeller, att denna uppdelning av spréklig sarbegdvning framfor
allt tjanar ett praktiskt-pedagogiskt syfte.

Manga pedagoger har formodligen ndgon gang reflekterat 6ver
skillnaderna i sprdklig férméga. En sprakbegdvad elev visar kanske varken
intresse eller sdrskild fallenhet for att skriva poesi, men fascineras av
fraimmande sprdk och ldr sig ett nytt sprak snabbt och med litthet. Andra
elever kan utan svarigheter ldsa in till exempel stora mangder avancerad
teknisk text om ndgonting som intresserar dem, men visar samtidigt inget som
helst lust att lésa de texter som ges som lixa i skolan. Ater andra elever har en
forkarlek till ordlekar, dr synnerligen sprakligt medvetna och leker med spraket
pa ett sdtt som inte alltid stimmer 6verens med formell grammatik, men visar
en fallenhet for att spinna intriger i skonlitterdra kompositioner. Granserna
mellan dessa sprdkliga férméagor ar flytande. En sprakligt sirbegavad kan visa
en, flera eller kanske alla av dessa férmdgor.
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Muntlig framstallning

”Jag estimerar mig glorieuse”, orerade drottning Kristina i sitt abdikationstal pa
Uppsala slott r 16547, “att jag pd denne stund kan sdja eder vem jag ar,
vetandes i mitt samvete att jag ingen orsak har att begédra pardon av ndgon. Jag
skulle rdkna det hogt, att de ville komma ihdg den gode intention jag alltid har
haft till deras valfard”. Stainderna hade just sett drottningen ldmna ifran sig
regalierna och manteln, varefter hon steg ner fran tronen i Rikssalen och holl ett
av den svenska historiens mest berémda tal, sitt abdikationstal.”Onskar att
Gud eder alle uti ett 6nskeligt tillstdnd ville uppehalla”, avslutar Kristina sitt
tal, “och att jag alltid hora matte det eder vél gar; ddr av skulle jag have min
satisfaction: de ville ock gora mig den dran och tro att jag skall have dem alltid
uti ett gott minne”.

Kristina var enligt historikern Sven Stolpe en mycket flitig elev som
barn. Gustav II Adolf bestamde tidigt att hon skulle skolas precis som en
manlig arvinge med en utbildning vardig vilken europeisk furste som helst.
Hon fick en informator och larde sig av honom franska, tyska, italienska, latin,
filologi, filosofi, teologi, historia och politik. Hon imponerade pa riksradet Axel
Oxenstierna med sin osedvanliga inldrningsférméga och mognad, och denne
14t dérfor Kristina delta i riksrddets sammantrdden redan innan hon uppnétt
myndig alder.

Inom ramen f6r sina studier i filologi, vilket vid tiden var en beteckning
for sprakvetenskap i storsta allménhet, studerade sannolikt Kristina — liksom
Gustav II Adolf och Gustav Vasa och hans soner fore henne — sannolikt retorik.
Anda sedan antiken har muntlig framstéllning spelat en mycket framtrddande
roll i det offentliga livet.

Retorik dr onekligen ett verktyg i den offentliga makthavarens hand, och
ett som vissa sprakligt sirbegdvade tycks ha sarskild fallenhet for. Ju mer
offentligt ett ledarskap &r, desto storre dr behovet av att behérska retoriken.
Retorik ingdr darfor ofta som en del i de, framfér allt amerikanska,
utbildningsprogram som avser att undervisa sdrbegdvade ungdomar i
ledarskap. De ledargestalter 4r mdnga som ocksa var méstare pd muntlig
framstallning i offentliga sammanhang: Winston Churchill, Martin Luther King
Jr., Dag Hammarskjold, Natan S6derblom och Olof Palme, for att bara ta ndgra
exempel.

Arne Tangherlini och William Durden menar att en sddan férmaga
relativt latt kan upptédckas genom barnets ofta kvicka och fyndiga
kommentarer, en osedvanlig formaga att hdrma klasskamraternas (och
larararnas!) sprak och tonfall.

Lisning

Tidig lasning ses kanske ofta som ett typiskt tecken pa att ett barn &r
sarbegdvat, och ldrare (och forédldrar) forvéntar sig inte sillan att ett sarskilt
brddmoget barn ocksa skall ha utvecklat sin ldsf6rmaga tidigt. Forskningen pa
omrddet dr emellertid forhallandevis samstimmig. Man dr 6verens om att en
tidig ldsformaga inte nddvandigtvis ar forknippad med sdrbegdvning, eller vice
versa: inte alla sirbegdvade individer lar sig ldsa tidigt. Det existerar ddremot
flera skillnader mellan hur och vad siarbegdvade och andra barn laser.
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Nir val sprakligt sarbegdvade barn lar sig ldsa gor de detta snabbt och
effektivt till synes utan problem — forutsatt att de inte har inldrningssvarigheter.
Likasa tycks de foredra att ldsa snabbt, och hoppar till grundskolepedagogens
oro ofta over ett ord hér och dér, for att sd snart som mojligt skaffa sig en
helhetsbild 6ver hdandelseférloppet i texten™. Sprakligt sirbegavade barn finner
ocksa intresse i litteratur som deras jimnariga klasskamrater i regel skulle
avfdrda som ointressant pa grund av begrédnsad forstdelse av den. Lewis
Terman och hans medarbetare~ fann till exempel att av de amerikanska 10- och
11-dringar man f6ljde under en langre tid tycktes favoritlasningen koncentreras
till klassiska forfattare: Robert Louis Stevenson, Sir Walter Scott, Charles
Dickens, Lord Alfred Tennyson, Jonathan Swift och John Bunyan. Ett av barnen
i undersokningen — en 7-dring — dlskade Over allt annat att 1dsa ur Edward
Gibbons vilkdnda verk om Romarrikets uppgang och fall: Decline and fall of the
Roman empire. 1en betydligt senare studie fann den australiensiska
sarbegavningsforskaren Miraca Gross™ i stort sett samma monster. De 5- och 6-
aringar som ingick i hennes undersokning tillbringade i genomsnitt sex timmar
i veckan att ldsa for nojes skull. 11- och 12-dringarna ladste i genomsnitt ungefar
den dubbla tiden. Den yngre gruppen foredrog fantasi och dventyrsberattelser
(Enid Blyton tycks ha varit favoritfrfattaren framfor andra), liksom &ven natur
och djurbécker. Goscinnys tecknade beréttelser om Asterix och hans vanner
stod ocksa hogt i kurs. Den yngre gruppens bokintresse skiljer sig alltsa inte
ndmnvdrt fran barn i allménhet i samma dlder. For den dldre gruppen ddremot
gallde ett patagligt intresse for faktabdcker; en fascination av vuxen science
fiction litteratur av forfattare som Arthur C. Clarke och Stephen Donaldson, J.
R. R. Tolkiens saga om Ringen och C. S. Lewis Narnia-svit. Aven i Gross
undersokning fanns en yngling som var mer hédngiven litteraturen dn de
ovriga: den 11-arige Christopher slukade romaner som Charles DickensDavid
Copperfield och systrarna Charlotte och Emily Brontés Jane Eyre ochSvindlande
hojder. Miraca Gross berdttar ocksd om den tolvarige Terence Tao, som forutom
att vara ett matematiskt tinkande underbarn, ocksd bestamde sig for att
oversdtta Douglas Adams Hitch hiker’s guide to the galaxy till latin!

Lar sig sprakliga sarbegdvningar att ldsa sjalv? Darom tvista de larde.
Experimentalpsykologen Michael Howe, talesman f6r sirbegdvning som
kognitiv expertis menar, att inget barn (och ingen vuxen heller) kan lira sig att
ldsa helt pd egen hand. Ndgon mdste intressera barnet for vad det betyder att
kunna ldsa och skriva Att ldra sig att ldsa, liksom é&r fallet med en mycket annat
som méanniskan kan utrétta, dr endast mojligt om den som skall lara sig ocksa
far tillracklig hjélp fran andra som redan vet hur man gor. Mot denna
Overtygelse star emellertid Miraca Gross undersdkning dér nio av fjorton
deltagande familjer till exceptionellt sirbegdvade barn rapporterade att barnen
lart sig ldsa antingen helt sjdlva eller med endast minimal hjalp. Av de femton
barnen som ingick i studien var medeldldern for férvarvad laskunnighet
ungefdr 2,5 dr. Hadley och Adam, de tva tidigast utvecklade, kunde bada ldsa
vid 18 manaders dlder, medan Alice, som var den i gruppen som var senast
utvecklad, kunde lasa forst vid 5 ars dlder. Gross berdattar om moderns reaktion
da den 2-drige Hadley visade att han kunde vartenda ord av Beatrice Potters
sagaThe tale of Peter Rabbit: "Han &lskade sagan och bad mig ldsa den f6r
honom ménga, minga ganger. Hur skall jag nu forklara det hir — en dag tog
Hadley helt enkelt 6ver. Han tog boken fran mig och "l4ste” hela boken
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fullkomligt korrekt. Jag blev stum av férvaning och antog att han anviande
bilderna att stédja sig pa. Men till saken hor ocksa att han fullstindigt imiterade
mitt sétt att ldsa. Han hdarmade min entusiasm och mina dramatiska uttryck. Jag
kommer vil ihdg den spoklikt overkliga kédnsla som lagrade sig 6ver mig” .

Formodligen dr Michael Howe’s pastdende ovan for kategoriskt, men
samtidigt kan man sannolikt inte heller pasta att sprakligt sarbegdvade barn lar
sig lasahelt utan inflytande och paverkan. Snarare &r det sd att det lilla
inflytande som dessa sdrbegdvade utsitts for, antingen genom att mycket tidigt
tjata pd fordldrarna att de vill 14ra sig, eller genom att helt enkelt iaktta
foradldrar och syskon, dr allt som dessa barn ofta behover for att sjélva borja
skapa sig en uppfattning om hur bokstéver och ldsning fungerar. Tillrdcklig
hjélp, som Howe uttrycker det, behover kanske ofta vara endast minimal.
Adrian, dven han en av Miraca Gross deltagare, lit sig till exempel inspireras
av TV-serien ”"Sesam”, och vid 1,5 &rs &lder fann fordldrarna honom lekande
med ett annat barns alfabetsklossar. Adrian hade lagt klossarna i riktig
alfabetisk ordning. Ett drygt halvar senare hittade foérdldrarna honom i fullt
arbete vid faderns skrivmaskin. Adrian hade med hjélp av skrivmaskinen
skrivit av en hel sida fradn en barnbok med ett finger!

Marica Gross gor avslutningsvis ett viktigt pdpekande. Sdrbegavade
individer som redan kan ldsa val och borjar skolan, kan mycket vl tankas sluta
ldsa inom ett par veckor fOr att anpassa sig till 6vriga i klassen och till vad som
forvantas av honom eller henne. En ldrare behover alltsd vara uppmérksam pa
vilka som redan kan ldsa, hur vél de ldser och se till att dessa inte beh6ver borja
lara ndgot som de redan kan. Om inte dessa redan laskunniga barn ges
tillracklig ldsstimulans medan de jamnariga klasskamraterna lar sig det
grundldggande kan barnets vidare lasutveckling hindras. Men vérre &r att
barnet kan bli sa frustrerat och modfillt att hela den fortsatta skolgdngen kan
komma att prédglas av allmén resignation och ovilja.

Frimmande sprik
I tyska Koln foddes dr 1607 den hdpnadsvickande flersprakiga Anna Maria
Schurman. Hon kunde lédsa vid tre ars élder, och eftersom inga barnbocker
fanns var hon hanvisad till att ldsa Bibeln. Anna Maria var ocksa konstnarligt
brddmogen och malade enligt utsokta portritt och akvareller. Fran elva drs
alder borjade hon sjélv ldra sig det ena efter det andra europeiska spraket.
Enligt utsago behdrskade hon med tiden samtliga europeiska sprak, men nojde
sig inte med dessa utan larde sig ocksa turkiska (inklusive &dldre dialekter),
latin, grekiska, hebreiska, syriska, kaldeiska och etiopiska. Hur vil hon talade
alla dessa sprak fortdljer inte historien, och inte heller vad som menas med
”alla” europeiska sprék. I tidens sed framstod gédrna individer med
spektakuldra egenskaper som marknadsforingsbara vid ddtidens hov, varfor
kanske stundom myten segrade 6ver faktiska forhdllanden. Man kan emellertid
inte enkelt avfirda foreteelsen Anna Maria Schurman och hennes enastidende
aptit pd frimmande sprdk. Hon dr ndmligen ldngt ifrdn den enda.

I Ttalien ndstan tvd hundra ar senare f6ddes poeten Giacomo Leopardi.
Han var son till en greve pa ekonomiskt obestand och gick i skola hos en
jesuitmunk som larde honom latin, men déarefter larde han sig franska, engelska
och spanska utan hjélp. Kdnnetecknande for Leopardis utveckling, skriver
beteendeforskaren Rosa Katz i sin bok Philologische Friihbegabungen , dr ”att han
var fullstindigt oberoende av alla slags undervisning. Han fann till exempel
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vid tio ars alder att laroboken i grekisk grammatik inte langre rdckte till. For att
lara sig battre laste darfor ynglingen de grekiska forfattarna i kronologisk
ordning [p& originalsprak]. Liksom i de moderna sprak han behérskade hade
han inte heller vad géller grekiska och hebreiska ndgra ldrare”.

Sarskilt intressanta dr den ryske sprakvetaren Alexej Sachmatov och
hans franska kollega Frangois Champollion. Bdda var verksamma under 1800-
talet, bada lika sprakligt forsigkomna och bada hade vissa svarigheter med
matematik i skolan.

Den unge Alexej var tidigt uppslukad av historia och studerade sarskilt
Rysslands urinvanare skyterna. Som dttadring uppeholl han sig i Miinchen och
fick tillgang till stadens bibliotek. Dér tillbringade han storre delen av sin tid.
Han fann ett stort intresse for jamforande sprakvetenskap och fokuserade
framforallt armeniska, georgiska, persiska, finska och gotiska. Vid tretton &rs
alder hade Alexej sammanstillt en betydande ordsamling med kommentarer av
tinska, litauiska, islandska, gotiska, keltiska ord, som véackte stort uppseende.
Alexej erbjods att sdlja manuskriptet, men kommenterade i ett brev till fadern —
pa latin: “Dignitas mea mihi non permittit literas meas vendere” (min
sjdlvaktning tilldter mig inte att silja manuskriptet). Budet héjdes emellertid
och Alexej salde for att kunna kopa viktiga bocker for sina studier. Dessvérre
publicerades manuskriptet anonymt av koparen, blev en stor sensation, och
Alexej gick forlustig det erkdnnande som han borde fatt. Alexej skickades till
skola i Moskva och tvingades dven studera matematik, men fick da svarigheter.
Han hade ingalunda samma ldtthet f6r detta &mne, men stélsatte sig och blev
med tiden dtminstone en elev som hojde sig “6ver genomsnittet” i matematik.

Francgois Champollions barndom é&r delvis tdimligen mytomspunnen.
Den tvadrige Frangois tycks ha varit minst lika sprakligt férsigkommen som
Sachmatov. Champollion brukade ta kommandot nir han lekte med sin tolv ar
adldre bror, han memorerade utan problem nir han hoérde delar av médssboken
reciteras av modern och kunde sedan ordagrant dterge texten efter att ha hort
den en eller tvd gdnger. Han kunde bade ldsa och skriva vid fem &rs alder, och
larde sig enligt utsago sjdlv genom att skriftligen kopiera delar av moderns
maéssbok. Francois skickades till skola i Grenoble men visade sig vara en inte
sdrskilt framgangsrik elev. Han busade friskt, kunde inte klara av
huvudrédkningen och avskydde den mekaniska undervisningen som gick ut pa
att ldra sig det ena efter det andra utantill. Fordldrarna resignerade och
skaffade honom en privat larare. Frangois blev som forbytt och larde sig i snabb
takt, med ldtthet och under stor iver, bade latin och grekiska. Efter ett ars
undervisning forklarade privatldraren att han inte hade mer att 1ara honom.
Pojken skickades tillbaka till Grenoble, trdkades ater ut av skolan, men man
tillit honom denna géng att dessutom studera hebreiska, vars grunder han
forovrigt redan hade ldrt sig sjélv. Elvadringen ldrde sig resten i en
handviandning, och ldste pa fritiden med fortjusning gamla testamentet pa
originalspraket. Ryktet om det sprakliga underbarnet borjade sprida sig och
han forevisades ndgra papyrusfragment med hieroglyfer, som ingen datida
annu hade kunnat tyda framgangsrikt. Francois blev fast besluten att 16sa
hieroglyfernas gata, samlade p4 sig allt om Egypten och omgav sig med
hieroglyfer 6verallt, fullstindigt férvissad om att han skulle kunna 16sa
mysteriet. Man tillat honom d& att ocksa fa studera arabiska, syriska och
kaldeiska. Vid tretton blev han dessutom intresserad av koptiska, etiopiska och
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arabiska, sprak som han menade pa olika sétt var férbundna med sin uppgift
att 10sa Egyptens fordolda skriftsprak.

Francois 16ste ocksa gatan med hieroglyferna och lit r 1827 publicera
Précis de la systeme hiéroglyphique, i vilken han beskriver egyptens skriftsprak
och grammatik. Frangois var d4 36 ar gammal, men hade innan dess publicerat
flera bocker om Egypten och dessutom lart sig ytterligare ndgra sprak:
engelska, tyska, italienska och sanskrit — alla innan han fyllt sexton!

Champollion var enligt den samtida skolans sitt att se undermalig i
matematik men lyckades dndd 16sa ett chiffer som géckat vetenskapsman langt
innan han sjilv gav sig i kast med uppgiften. Han tycks alltsd framsta som ett
utmarkt exempel pd att logik och numerisk f6rmdga inte nédvandigtvis f6ljs at!

Ett sdtt att identifiera sprakliga sdrbegdvningar med en sdrskild fallenhet
for fraimmande sprak, menar Tangherlini och Durden (1993), &r att se om
individer med ldtthet och 6vertygande kan imitera dialekter och sprakaccenter,
eller att ge akt pd barn och ungdomar som antingen hittar pa eller val lar sig
behirska “hemliga sprak”, varav bland svenska ungdomar det sa kallade
rovarspraket dr ett exempel.

Forfattarskap

For Tangherlini och Durden och deras modell av spraklig sarbegdvning ar ett
sdrbegdvat forfattarskap detsamma som en konstnirlig begdvning. Ett skapande
skrivande menar de, oberoende av i vilket ssmmanhang det gors, ar att
betraktas som mer eller mindre poetiskt. Forutom férmégan att kunna
overblicka och halla ihop sammanhang och hindelsef6rlopp i det skrivna samt
en formdga att vara koncis och tydlig, uttrycker sig den sdrbegdvade forfattaren
ofta i form av annorlunda och kanske ovédntade formuleringar, har en
osedvanlig formaga for detaljbeskrivning och har dessutom en tidigt utvecklad
kédnsla for att anvdanda metaforer. Denna beskrivning stimmer vél dverens med
hur forfattare ofta beskriver sin egen talang. Ulla Isaksson, sjdlv en framstdende
forfattare, beskriver kollegan Elin Wégner pa foljande satt~: ”[Har man nagon
gang tillfdlle att jamfora hennes beskrivningar i verkligheten och senare i en
bok], dd kan man i en glimt f4 syn pa hur kameleontiskt rikt hon fungerade
runt sin innersta kdrna och hur medveten hon var om varje ords minsta
betydelse dven i de andfdddaste pauser: aldrig ett ord for mycket i fel riktning,
klarhet, balans och precision under den rorliga, roande eller suckande ytan”.

Tva socio-kulturellt mycket olika sdrbegavade forfattare, men dnda
typiska foresprakare for sin konst, dr nationalskalden Esaias Tégner och
revyartisten Povel Ramel. Bdda var under uppvixten tdmligen sprakligt
brddmogna, och utgor utmarkta exempel péd sarbegavade forfattarskap.

Esaias Tegnér vaxte upp pa Millesviks préstgard i Varmland. Fadern dog
tidigt och familjen flyttade till ett hemman i ndrheten. Familjen hade dtta barn.
Esaias var den yngste av sénerna. De tva dldre skickades till skola i Karlstad
och dérefter till Lund for att 1dsa vid universitetet. Det var enligt Tegnérs
biograf Fredrik Book~ aldrig tal om att skicka Esaias till Lund eftersom familjen
hade det forhallandevis knapert. Yngste sonen skulle stanna hemma och syssla
med praktiskt arbete. Han holl stindig kontakt med broderna, och skrev till
exempel f6ljande brev till brodern Elof, daterat Millesvik den 19 februari 1793:
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Min bésta Du!

Tack for brevet av den 15:de februari. Jag méste vil nu beritta vad jag sen forleden fredag lasit.
Fredagen léste jag, om jag ej minns galet 7 kap. i Cornelius och nagra sidor i Genvégen.
Lordagen léste jag vl ett par kap. i Cornelius och nagot litet i Genvagen. Séndagen léste jag
intet. Mandagen explikerade jag 1. sid. i Locken pé La Religions Des Dames. Om aftonen gjorde
jag och Lars en lag sdlunda att jag i vickan skall ldsa 5 sidor i Sjégren, 2 ganger i grammatikan, 8
a 9 kap. i Cornelius, ndgra sidor i Bergklinten, explikera och imitera ett av Ciceros brev, och
explikera 1. sid. i Locken... Jag har nu ej mera att berdtta om min ldsning. Dessutom har jag
glomt att berétta det jag ldst en 12 a 13 sid. i Millot och ndgot i Gellert. Om sondagen voro vi at
Helleskata. Om onsdagen kom Johannes hem frén Uddevalla. K. mor blev fér det hon nu
efterskickade skyldig 6ver 50. riksdaler. Han var rasande dyr pa allting, till exempel f6r en bok
som detta tog han 1 daler silvermynt som man alltid forr fatt f6r 24 sk. m. m. Lars skriver vl

mer om detta. Britjen hilsar dig odndligen, hon fér ej stunder skriva ty hon skall spinna. Jag ar
alltid

Din
béaste bror
Esaias Tegnér

Brevet skrevs av en elvadring! Det dr inte bara uppseendeviackande med tanke
pa innehall och stil utan ger en god inblick i vad den unge Esaias sysslade med
ndr han inte bidrog till familjeférs6rjningen genom att arbeta hos kronofogde
Jakob Branting. Han ldste och studerade pd egen hand latinska grammatikor,
filosofiska utldggningar, historiska diskurser och vetenskapliga uppslagsverk.
Han var ocksd tdimligen medveten om sin forsigkommenhet. Bo6k beréttar till
exempel att lansman vid ndgot tillfille blev otdlig pa den unge hjdlpredan nar
han inte fick sina @mbetspapper fort nog, och lar ha yttrat: “Gud vet vad det
skall bli av dig. Du duger till ingenting”. Esaias parerade avvdpnande: “Da blir
jag vél lansman”.

Bada de dldre broderna blev efter examen i Lund informatorer hos
brukspatron Kristoffer Myhrman; en ung godsherre med nio barn och ett
omfattande och internationellt bibliotek. Esaias foljde sina broder till det
myhrmanska hemmet och lit sig omedelbart uppslukas av bibliotekets skatter.
Mer &n ndgot annat fascinerades den dd femtondrige Esaias av Homeros epos
Illiaden och Odysséen, som han mellan juli ménad 1797 och januari ménad 1798
laste tvd respektive tre ganger — pa grekiska. Det myhrmanska hemmet tycks
ha erbjudit en lycklig tid for Tegnérs soner. Esaias borjade genom Myhrmans
forsorg att ar 1799 studera i Lund. Han ldrde sig inte mycket pa foreldsningarna
utan tillbringade enligt uppgift tjugo av dygnets tjugofyra timmar till
sjdlvstudier. Han blev adjunkt i estetik vid universitetet 1805 och professor i
grekiska 1812 — blott trettio d&r gammal.

Tegnér var omattligt populédr som diktare under foregdende sekel, men
har under 1900-talet kommit att betraktas som atminstone delvis en pekoralist.
Men denna beteckning &r en vdrdering som snarare beskriver forandrade ideal
och dn Tegnérs obestridliga sprakliga sarbegdvning. Det &r anmarkningsvart
att ndr Lars Ardelius och Gunnar Rydstrom planerade sitt litteraturhistoriska
verk Forfattarnas litteraturhistoria — dar forfattare skriver om forfattare — var det
ingen av de drygt 150 svenska forfattarna som ville skriva om Tegnér. Lars
Ardelius tog darfor pa sig uppgiften sjdlv, och ger f6ljande foérklaring, som &r
synnerligen intressant i ljuset av tidigare kapitels diskussion om sédrbegdvades
stundom problematiska sociala situation:
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Ingen av de manga kolleger jag fragat ville skriva en essd om honom... och det forvénar mig
alltsd inte. Men samtidigt var det flera som ansag att han d&nd& mdste vara med. Och trots allt
inte utan skal. Sjdlv finner jag honom mycket intressant, men att tala om kérlek vore att ta i.
Lange kunde jag nétt och jamnt férdra honom, men méjligen berodde det mest pé skolan:
under svensktimmarna ”fostrades” man med Tegnér och Geijer, liksom man under
gymnastiken hdrdades med hést och bock. Det var pé 40-talet — i det gamla gymnasiet — och
lararen tdvlade med laroboksforfattaren i devot genidyrkan, tog ofértrutet den stores Iosaste
hugskott och plattaste ”djupsinnigheter” pa vitglodgat allvar, etc. Nej, Tegnér holl man helst
ifran sig. Dessutom verkade han minst sagt mossig: en typisk tont

Tegnér representerar férvisso en typ av romantisk diktning som inte langre
anses som lika vardefull och kanske inte heller fyller samma funktion och
behov som den gjorde under féregdende sekel. Man kan d@ndd knappast 14ta bli
att inte reflektera 6ver varfor just Tegnér moéts av ett sddant massivt motstand
av sina sentida kolleger. Ligger mdhanda forklaringen, 4tminstone till en del, i
det faktum att Tégner vagade uttala sin sarbegdvning och inte skamdes for att
erkdnna den? Detta var forvisso ingalunda frammande fo6r den romantiska
eran, ddr geniet snarast sattes pd piedestal och betraktades som mystisk,
oatkomlig och gudabenadad. Men vad skulle hdnda om en sdrbegavad i var
rationalistiskt praglade tid papekade att han eller hon &r synnerligen kapabel i
vissa avseenden, och dessutom gor detta inom ramen f6r den skandinaviska
kulturen; som i stor utstrackning &r praglad av vad sociologen Hedvig
Ekerwald~ har kallat “lagen om det styrande genomsnittet”? Kanske finner
man orsaken, dtminstone delvis, dter i jantelagens socialpsykologiska
verklighet. Tegnér bryter mot vad som under innevarande sekel blivit ett tabu i
svenskt kulturliv, ndmligen att vdga erkédnna sin egen talang.

En mera sentida ordkonstnér, och mindre kontroversiell, dr diktaren,
artisten och revyforfattaren Povel Ramel™. Han kommer fran vad som forefaller
vara en tamligen illuster familj. Fadern var amatoérmykolog (svampexpert),
advokat till flera av samtidens revystjarnor — och efter vad Ramel sjdlv gor klart
i sin sjdlvbiografi, ocksa en familjeunderhdllare av stora matt. Han &dlskade att
leka med ord och deklamerade under stor dramatik mer &n gérna ur Finrik
Stdls signer under sin dagliga rakningsritual. Fordldrarnas dktenskap beskrivs
av Ramel synnerligen lyckligt. Den unge Povel var till synes lika spjuveraktiv
som sin far, och dlskade liksom honom att leka med ord. Det forsta mer
allvarligt menade ordlekarna kom i borjan pad 1930-talet (Povel foddes 1922).
Syftet med dessa var redan fran borjan att roa: “Eftersom min &lskan att roa
tycktes medfodd, larde jag mig tidigt att parera blindskdren och utvecklade en
ndstan skamlos formaga att fria till ahorarna. Gaget i form av kakor och godis
uteblev sédllan”. En av dessa tidiga publikfriare lyder som foljer:

Nu skall jag be att fa sjunga en visa
och den skall handla om middan ikvall
och jag skall borja med kokerskan Disa,

hon som lagade middan ikvéll.

Se uti handen hon haver en kanna,
i den ldg maten till middan ikvall
och hir &r harstrén ifrdn hennes panna,
som vi fann uti middan ikvall....
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En kénsla for det humoristiska ar typiskt for sirbegavade individer, och kanske
sdrskilt for sprakligt sarbegadvade som ocksa effektivare kan utnyttja spraket.
Ramel minns sitt forsta ordsmideri frdn ndgon gang under 1920-talet: ”Vi var
ute harom dag, Gubben Langnésa och jag. Det var hundra grader kallt. Det var
kallare &n allt”. Han brukade dessutom sitta musik till ménga av dem och
skrev ned bade text och melodi i sina ”visbocker”.

I skolan tycktes inte Povel trivas alls, trots att han beskriver sin ldrarinna
som en dam med positiv grundsyn och ett “tuggummisegt tdlamod”. Hon
klarade av manga situationer i klassen, utom néar utvecklingen i klassrummet
gick at ett ovantat hall. Hon avskydde att tappa kontrollen och, som Povel
papekar, han gick henne ur hdnderna manga ganger. Povel brukade
dagdromma. Vid ett tillfdlle drabbades den dagdrommande Povel av froken
Ringdahls vrede. Han hade blivit tvingad att tillsammans med klasskamraterna
gora skrivovningar som han sedan ldnge redan behérskade. Lararinnan stéllde
en som Povel tyckte larvig frdga: "Hésten gndggar och katten jamar. Vad gor
hunden?” Hon hade tankt sig forstds, att eleverna skulle skriva ned svaret
“Hunden skéller” i skrivboken. Povel skrev: "Hunden gor pa gatan”. Froken
Ringdahl bragtes ur fattningen, ringde hem till familjen Ramel och klagade pa
att hon hade fatt en pajas i klassen.

Povel Ramel dr utan tvekan en spraklig sdarbegdvning utan séllan skaddad
like. Det dr inte svdrt att forestélla sig hur skolans froken Ringdahl méste ha
slitit sitt hdr ndr hon hittade ord i uppsatserna som inte alltid stod att finna i
svenska akademins drevordiga ordbok. Vem har till exempel ndgonsin varit i
skogen och beskadat den ramelska diktens lingonben? Och man undrar
onekligen om nutida ldrare, likt Ramels froken Ringdahl, skulle falla f6r samma
pedagogiska antiklimax: att med en sddan tidigt utvecklad ordkonstnar i
klassen, ringa upp fordldrarna och klaga pd en ”pajas”. Att uppmuntra eller
forhindra, det ar fragan...

Allmén spriklig formdiga

Den sista kategorin i Tangherlinis och Durdens indelning av sprakliga
sarbegdvningsdomaner motsvarar i detta ssmmanhang den allménna verbala
féormaga som traditionellt uppmits med géngse intelligenstest: vokabuldr och
sprakforstdelse. Det som skiljer denna allmédnna formaga fran de 6vriga ar att
den utnyttjas for ett syfte annat dn det direkt sprakligt konstnérliga. En
naturvetenskaplig forskare till exempel, som valt att dgna sig at fysik, men som
samtidigt ocksa dr sprakligt sirbegavad, har onekligen en férdel framfor andra
kolleger nédr det géller att kommunicera sina forskningsresultat i skrift. Férvisso
praglas den akademiska varlden av ett strikt och standardiserat satt att
presentera sin forskning, principer som man kan lédra sig, men det mérks vl
om man ldser en vetenskaplig uppsats som dr skriven av en ocksa sprakligt
sdarbegdvad individ.

Overlag maste denna kategorisering av Tangherlini och Durden, precis som de
ocksa understryker, ses framfdrallt i ett praktiskt-pedagogiskt perspektiv. Att
rakna med att spraklig sarbegdvning kan yttra sig pa annorlunda sétt skapar en
viss forstdelse for och darmed ocksa en viss beredskap for att tillgodose dessa
individers behov av sdrskild stimulans. Det 4r betydligt svdrare att dela upp
spraklig formaga som Tangherlini och Durden gor ur ett kognitivt teoretiskt
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perspektiv. Vilket forhallande har till exempel lingvistisk intelligens, for att
anvanda Howard Gardners term, till formégan att kunna hdrma tonfall,
dialekter och accenter? Ar fdSrmégan att kunna konstruera ett handelseférlopp i
till exempel en roman, en annan typ av férmaga &@n den som producerar poesi?
Och om dessa tva dr ”funktioner” av samma medfodda kapacitet, hur kommer
sig da att en individ féredrar poesi medan en annan skriver romaner, noveller
och/eller blir journalist? Det dterstar mycket forskning innan den f6reslagna
modellen helt kan forstds kognitionsteoretiskt

KAPITEL ELVA

Musik och musikutovande

Kanske skulle man som den engelska konstfilosofen Anne Sheppard~ kunna
sammanfatta fenomenet konst som en beskrivning av det som samtidigt
imiterar och uttrycker ndgonting i en viss forbestamd eller improviserad form.
En konstnér skulle sdledes vara ndgon som gestaltar ndgonting inom ramen for
ett visst hantverk och dess havdvunna former, men som ocksa formér finna nya
former for detta gestaltande. I begreppet konst ligger sdledes oundvikligen en
hantverksskicklighet.

I vart annars sd upplysta och moderna tidevarv lider vi fortfarande ofta
av romantikens forestallningsvérld nar vi diskuterar konst och konstnérliga
sammanhang. Under romantiken ansdgs konstnédrskapet enbart som nagot
exklusivt och gudabenadat. Ett talande exempel dr den kommentar som Ludvig
van Beethoven lar ha fillt vid fullbordan av sin sjunde symfoni: “Jag dr en
Bacchus, som tillreder den ljuvligaste nektar at manniskorna”; ett citat som
sager en hel del om hur Beethoven uppfattade sig sjilv och vilka férvantningar
samtiden hade pa honom som kompositor. Uppenbarade i Beethovens méanga
efterlimnade och kladdiga anteckningsbocker ligger emellertid bevisen for att
hans konstnarskap var allt annat &n latt och okomplicerat.
Anteckningsbockerna visar en oerhord kamp och vanda for att hitta ratt
musikalisk arkitektur eller passande melodiska idéer for de verk han foresatt
sig eller blivit forelagd att gora. Med andra ord, Beethoven och hans samtida
ville gdrna framstd som ett slags sprakror for en hogre verklighet, som litt och
plotsligt 14t sig inspireras. I det ddvarande samhillet ansdgs gudomlig
inspiration som ndgot exotiskt och f4 férunnat, medan hart arbete snarare
uppfattades som ofdrenligt med och opassande for de hogre standskretsar av
vilka datidens konstnirer undantagslost var beroende for liv och uppehalle.

Konstnirskapet genomgick en metamorfos under 1700- och 1800-talen.
Fran att ha varit yrken som alla andra i det feodala samhallsskicket
forvandlades konstnédrskapet fran jordnéra sysselsattningar till en
personlighetsegenskap av i det ndrmaste utomvérldsligt slag. Den populédra
missuppfattning framfor andra, som i viss man lever kvar dnnu, galler
konstndrskapets ”allt eller inget-princip”: antingen har man det eller si har
man det inte! Det ger en mera med verkligheten 6verensstimmande bild om
man betdnker konstnérskapets utveckling 6ver tid. Vid medeltidens slut
kallades alla kvalificerade hantverk for “konster”, och for antikens greker
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hanfordes all verksamhet som vi idag skulle kalla konstnérlig till begreppet
techne, ett ord som i dagens sprakbruk kdnner igen i ordbildningar som
teknologi, teknik eller arkitektur. I spraklig mening har alltsa antydan om
in6vad hantverksskicklighet levt kvar, men fa skulle nu automatiskt férknippa
till exempel en datatekniker med konstnérsyrket. For manga konstnérer har
snarast begreppet tekniker i gestaltande sammanhang fitt en negativ klang.
Den musiker eller malande konstnédr som ges detta epitet &dr ofta en som anses
vara inte nédvéandigtvis mindre begdvad men vil ”oinspirerad”_

Med andra ord, konstnédrskapets individuella dynamik och
forutsdttningar har knappast férandrats genom seklernas géng. Ett
konstnédrskap dr alltid forknippat med in6vad arbetsskicklighet, vilket i sin tur
betyder att konstnédren har lagt ned mycket tid och arbete pa att utveckla sitt
kunnande. Man kan forvisso fddas med en genetisk potential att kunna
utveckla vissa beteenden till jamforelsevis extrema nivder, men det krédvs ocksa
en gynnsam miljé och mycket och hart arbete for att utveckla dessa beteenden.
Alltsd, romantikern — bade den ddvarande och majligen den nuvarande — som
menar att en mystisk “gdva” plotsligen kan manifestera sig genom en konstnar,
och att denne eller denna bara har att ta emot och verka som en slags medium
utan ndgon som helst tidigare kunskap eller férmdga, misstar sig. Inget
konstndrskap existerar utan en gedigen kunskap om det egna hantverket,
ihdrdig 6vning och utévande av detta hantverk!

Det estetiska och dess foresprdkare och upphovspersoner har
férmodligen alltid fascinerat manskligheten. Det dr inte svart att forstd varfor.
Estetiska upplevelser &dr sannolikt alltid forknippade med férandrade
medvetandetillstand. Det ar kédnt att man till exempel vid betraktandet av en
tavla kan forséttas i ett visst transliknande tillstdnd. Det &r ocksa vélkéant att
detsamma galler musik; ett faktum som vissa grenar av musikterapin tagit
tillvara. Musik dr ocksa ett mycket effektivt medium for bade
hypnosterapeuten och shamanen att férsétta sin patient eller klient i trans eller
transliknande tillstand. Icke-verbal konst har alltsa bevisligen en viss “makt”,
som latt kan forknippas med det som &r 6vernaturligt och ofta saknar mojlighet
att direkt beskrivas i ord.

For att beskriva en konstnérlig sarbegdvningsdomén har jag med
nodviandighet beh6vt begransa mig till vissa doméner, och pd grund av
begriansat utrymme oundvikligen pd bekostnad av andra. I den foljande
diskussionen beskrivs darfor fraimst musikalisk begavning, som delats in i
allmanmusikalitet och i sirbegavad musikalitet. Den senare diskuteras som tre
besldktade men @nd4 separata doméner, namligen instrumental sdarbegdvning,
kompositorisk sdarbegdvning och musikdramatisk sarbegavning. I ett separat
kapitel foljer ddrefter en 6versikt 6ver dramatik och hur man dtminstone delvis
kan forsta en sdrbegdvad dramatiker. Slutligen gors en 6versikt 6ver visuell
konstnérlig sarbegdvning, dess utveckling och typiska kdnnetecken.

Musikalisk sirbegdavning

Man har forsokt besvara fragorna kring musikalisk begdvning pa ett
vetenskapligt sétt i ungefar hundra ar. Ett f6ga uppméarksammat faktum i
psykologins historia dr att musikfenomenet delvis stod i centrum for den forsta
psykologiska forskningen. Den experimentella psykologins fader: tyskarna
Wilhelm Wundt, Hermann von Helmholtz och Carl Stumpf, var alla sysselsatta
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med musik som forskningsobjekt. Forvisso var musiken for framforallt Wundt
och Helmholtz snarast ett perceptuellt problem och inte nédvandigtvis ett
socio-kulturellt fenomen. Stumpf ddremot, som intresserade sig ndgot for den
musikaliska upplevelsen, br6t sd smaningom med den experimentella
psykologin och 6vergick till den fenomenologiska, som han menade béttre
passade en forstdelse av musiken.

Det var emellertid i den experimentella psykologins framvéaxt som
frdgan om musikalisk begdvning vécktes for férsta gangen av den Osterrikiske
lakaren Theodor Billroth, god vin till kompositéren Johannes Brahms, till
vilken han ocksd dedicerad sin bok om musikalisk begdvning. Billroth
konstaterade i korthet att den 4&r musikalisk som har ett gott minne f6r melodier
och en viss kénsla f6r hur dessa melodier framfors pd ett “konstnérligt satt”.

Ett sekel senare har den psykologiska vetenskapen blivit oerhort
komplex och i princip o6verskadlig for enskilda forskare. Dessutom har det
vuxit fram en distinkt musikpsykologisk vetenskap™. Men intressant nog har
inte forstdelsen for begreppet musikalitet fordndrats s& mycket som man
kanske kunde vénta sig. En sdrskilt begdvad musiker dr i manga forskares
ogon fortfarande en person som i huvudsak ar sdrbegdvad p4 sitt omrade pa
grund av ett mycket gott minne for klangfarg, melodi, rytm, harmonik och
musikalisk struktur.

Om emellertid musikalisk begdvning — och méark hir begreppet
begdvning snarare dn sdrbegdvning — vore detsamma som enbart en viss typ av
minnesfunktion skulle den logiska konsekvensen av detta bli att den
musikaliska konstnéren i alla avseenden var en reproduktor och inte en kreativ
uttolkare eller gestaltare av ett visst material. Mycket fd i den konstnérliga
varlden skulle vara beredda att acceptera sin konstart som enbart en
reproduktiv! Hur reproduktiv en konstform &n tycks vara — som i fallet med
mycket av den klassiska musiken och den traditionella undervisningsmetodik
med vilken denna vidarebefordras — beror snarast pa bristande kunskaper om,
och ibland kanske dven bristande respekt for, den kreativa konstnérssjalen.

Aven om begreppet musikalitet nu &r allmént erként som ett timligen
komplext begrepp och man ser det musikaliska utévandet som beroende av en
mangd olika variabler talar man paradoxalt nog fortfarande fortfarande i
huvudsak omen typ av musikbegdvning. Man skiljer knappast mellan
komposition, instrumentalspel och musikdramatik, trots att dessa ar aktiviteter
som kréver en specialiserad traning av olika férmagor och att man ddrmed
sannolikt kan anta att olika kognitiva och socio-emotionella faktorer samverkar
i manifestationen av dem. Det finns goda grunder att sdrskilja d&tminstone dessa
tre musikaliska utovningsfélt, men darmed dr inte sagt att dessa formagor ar
helt vésensskilda.

Ett fundamentalt problem i litteraturen om musikalisk begdvning &r det
faktum att man inte konsekvent skiljer mellan begreppen allmén musikalitet
och olika typer av musikalisk sdrbegdvning. Liksom i tidigare diskussion av
begreppet kreativitet finns det skil att &ven rdkna musikalitet som nédgot i
hogsta grad allmdnmanskligt. Likasa existerar sannolikt samverkande faktorer:
genetiska, miljoméssiga och personlighetsméssiga, som gor det majligt for
somliga att utveckla ett sarbegdvat musikaliskt beteende men inte andra. Men
en skillnad i forutsédttningar gor emellertid knappast den icke-sdrbegdvade
individen “omusikalisk”.
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Allmin musikalitet

Om det dr som till exempel Howard Gardner foresldr, att musikalitet dr en
specifik typ av intelligens, dd mdste man ocksa dra slutsatsen att musikalitet &r
allméan och en naturlig del av det méanskliga psyket och dess utveckling.
Gardner stodjer sitt antagande om musikintelligensens existens pa foljande
grunder:

* Den musikaliska formdgans olika komponenter (som rytm och tonhojd) kan
paverkas (oberoende av varandra) vid till exempel en hjirnskada;

¢ Det existerar musikaliska ”idiots-savants”, ddr andra allmédnmaénskliga
térmdagor mer eller mindre saknas, men ddr den musikaliska formagan 4 andra
sidan ar extremt val utvecklad,;

* Den musikaliska formdgan utgar dessutom frédn ett antal identifierbara
kdrnfunktioner, ndmligen diskriminering och reproduktionsférméga av, och
minne {6r, tonhdjd, rytm, klang och akustisk form;

® Den musikaliska formdgan dr dessutom utvecklingsbar genom traning;

* Den &r vidare pavisbar och urskiljningsbar i experimentella situationer och i
lampliga psykometriska tester;

* Den kan representeras med ett distinkt system av symboler (notskrift).

e Slutligen, d&ven om denna grund &r den mest spekulativa, menar Gardner och
flera forskare med honom, att den musikaliska formagan tycks ha en plats och
funktion i evolutionen. Det existerar troligen ett visst neurologiskt slaktskap
mellan den méanskliga musikaliska férmagan och t ex fagelsang.

Musikalitet med avseende pa en allmdnmaénsklig formaga &r alltsd i stor
utstrackning en frdga om en perceptuell formdga, vilken — sdvida inte viss skada
eller sjukdom foreligger — i princip alla méanniskor har och kan utveckla.=
Hanus Papousek®, verksam vid det Fria universitetet i Amsterdam, menar till
exempel att spadbarn dr biologiskt predisponerade f6r musik och musikaliskt
beteende, och att det &r fordldrarnas intuitiva uppmuntran av musikaliska
beteenden som bestimmer huruvida predispositionen utvecklas vidare eller e;j.
Man skulle alltsd kunna sdga, som svar pa frdgan varfor dd inte alla ménniskor
ar lika “musikaliska”, att for manga spddbarn dr det sannolikt en frdga om att
delvis forlora sin allmd@nmusikalitet i brist pa stimulans och uppmuntran
snarare an att utveckla den! Mark att den méanskliga horseln &r helt utvecklad
ndr fostret dr redan ungefar tjugo veckor gammalt. Att sjunga for sin annu
ofddda avkomma r alltsd en utomordentligt god idé. Aven om fostret av
uppenbara orsaker knappast medvetet kan bearbeta intrycken, paverkar den
auditiva stimulansen sannolikt hur hjdrnan utvecklas ifrdga om férmagan
uppfatta och diskriminera ljud.

Ett annat fenomen som ofta tas som bevis pa att en individ ar sarskilt
musikaliskt begdvad &dr det sa kallade absoluta gehéret, eller med en mer
korrekt bendmning: det absoluta tonminnet. Ett sddant minne méjliggor for
innehavaren att kdnna igen och kunna bendmna en viss tonhdjd med dess rétta
namn (passivt absolut tonminne), eller kdnna igen och framforallt med rosten
kunna reproducera tonhgjden (aktivt absolut tonminne). Den som har ett
absolut tonminne av det ena eller det andra slaget dr inte nddvéandigtvis mer
musikaliskt predisponerad 4n ndgon annan som inte har utvecklat denna
féormaga utan har troligen haft férmanen att fa en viss typ av tidig stimulans: en
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hemmiljé med mycket sdng och musik uppvéxtdren, vilken har forstarkt och
utvecklat en allmdnménsklig potential.

Den engelske musikpedagogiske forskaren Desmond Sergeant= har
genom sina undersokningar av absolut tonminne visat, att det finns ett
samband mellan absolut tonminne, tidpunkten vid vilken man pabdrjar
musikundervisning och personens dlder. Genom ett urval av 1500 medlemmar i
det brittiska samfundet Incorporated Society of Musicians fick Sergeant fram
ett statistiskt underlag, som visar att i princip alla (92,5 procent) som bérjat
spela eller sjunga mellan 2 och 4 &rs alder erhdll ett absolut tonminne. Av dem
som borjade utéva musik mellan 6 och 8 &rs alder kunde halften (50,2 procent) i
vuxen alder forete ett absolut tonminne. Ddaremot hade ingen som béorjade spela
eller sjunga efter 14 ars alder utvecklat ett absolut tonminne. Men observera att
det finns exempel i litteraturen dér vuxna individer har lyckats att genom
systematisk traning ldra in ett absolut tonminne-.

Sammanfattningsvis dr med stor sannolikhet begreppen musikalitet och
musikalisk sdarbegdvning olika fenomen atminstone i den meningen att det ror
sig om en dramatisk nivaskillnad mellan allmént musikaliskt beteende och
sdarbegdvat musikaliskt beteende. De allra flesta kan betraktas som musikaliska
pa grundval av det biologiska och evolutionédra arv som vi alla delar. Men inte
alla utvecklar sin musikaliska potential, och inte alla f6ds med den
kombination av forutsédttningar utdver de fundamentalt perceptuella, som
krdvs for att oberoende av musikstil, utveckla en sarbegdvad scenmusiker, en
kompositor av rang eller en musikdramatiker.

Gemensamma drag for musikaliskt sirbegdvade

Flera forskare hdvdar att barn med en potential for sarbegdvat musikaliskt
beteende tenderar att redan som spddbarn visa ett starkt intresse och en
fortjusning for musikaliska ljud och reagerar starkare f6r sddana ljud dn andra
barn. Med héanseende till kognitiva funktioner har musikforskaren Jeanne
Bamberger vid Massachusetts Institute of Technology utfért en banbrytande
forskningsinsats~. Hon har framférallt upptackt att musikaliskt sirbegavade
barn tenderar att kognitivt representera ett stycke musik pa flera olika sétt,
medan ett mera normalbegavat barn snarast forlitar sig pa en strategi for att
16sa ett musikaliskt problem (som till exempel att ldra sig en viss melodi).
Bamberger noterar att ndr sarbegdvade barn dterger en melodi, som de hort
endast en enda gang, aterges denna i regel som en musikalisk helhet och mer
eller mindre automatiskt. Med andra ord, barnet reflekterar inte 6ver vilken
strategi det anvéander for att dstadkomma en viss melodi eller harmonik.
Bamberger spekulerar att sddana barn i tondren genomgar en slags kognitiv
utvecklingskris. P4 grund av ett fortsatt larande av olika musikaliska begrepp
och den naturliga utvecklingsprocessen maste den sdrbegavade tondringen
Overfora sin i stort automatiska formaga till ett i stort begreppsligt tankande.
Det kan uppstd en konflikt mellan det automatiska beteendet och oreflekterade
inldrandet och det konceptualiserade och reflekterande inldrandet. Bamberger
menar att ett eventuellt misslyckande i 6vergdngen mellan dessa tvad av
utvecklingen padtvingade inldrningsstilar, &tminstone delvis kan forklara varfor
vissa musikaliska underbarn plétsligen upphor att forvana sin omgivning efter
tondrsperioden. De lyckas av en dnnu okdnd anledning inte helt omorganisera
sitt sdtt att kognitivt representera musiken och musiklarandet.
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Om man antar att musikalisk sdrbegdvning ocksa involverar ett konstnarligt
gestaltande och ddrmed en strdvan efter personligt uttryck, kan man ocksa
férmoda att konstndrens kansloliv — och upplevelsen och manipulerandet av
det egna kénslolivet — spelar en avgorande roll {f6r alla typer av musikalisk
sdarbegdvning. Det saknas for ndrvarande tillrdckliga empiriska underlag for att
med sdkerhet kunna siga att sa &r fallet, men en utblick 6ver musikaliska
konstndrers egna diskurser om musik och sitt eget musikutévande torde gora
ett sddant antagande ofrdnkomligt. Howard Gardner ér till exempel 6vertygad
om att den (allmdnna) musikaliska intelligensen pa ndgot sdtt samspelar med
framforallt intra- och interpersonell intelligens. Sdrbegdvningsforskaren Joanne
Haroutounian menar att musikaliska konstnérer i allménhet kdnnetecknas av
vad hon bendmner metaperception, vilken definieras som ett inre 6vervakande
av konstndrens egna intryck och upplevelser. I min egen forskning har jag
bendamnt denna kdnsloméssiga manipulationstendens som en “musikaliska
verklighet” till vilken musiker i sitt spel alltid tycks strdva for uppleva de
positiva kinslor som blir resultatet av musikens véxlande mellan spédnning och
avspanning.

Musiker tycks alltsa vara mycket kdnslomassigt medvetna, anvander
denna kénslighet som en bas for sitt konstnarskap och blir sannolikt mycket
stressade om denna kénslighet av ndgon anledning blockeras.

De amerikanska forskarna Ellen Winner och Gail Martino* har sammanstéllt
den senaste och mest aktuella forskningen om musikaliska sdrbegdvning. De
menar att kdnnetecknande f6r dessa barn dr bade ett enastdende musikaliskt
och ofta absolut tonminne. Till dessa kdnnetecken ldgger ocksa forskarna en
férmaga tilla prima vista spel och musikalisk generativitet, det vill sdga en
formaga att transponera, improvisera och komponera. Om detta emellertid kan
betraktas som typiskt {or alla sirbegdvade musiker &r osdkert. Winner och
Marino papekar paradoxalt nog sjdlva, att “en jamforelse med sdrbegdvning i
visuellt konstnédrskap &dr upplysande.... Det forekommer betydligt firre
sdarbegdvningar i musik dn i bildkonst. Men maérk att det visuella
konstnérskapet férekommer mindre sdllan dn den musikaliskt instrumentala
sarbegdvningen. Formagan att teckna och mala dr analog med komposition
snarare dn med instrumentalspel”. Allts4, trots att dessa badda forskare
diskuterar musikalisk sarbegavning och dess typiska kdnnetecken som ett
begrepp, hdanvisar man &nda i jamforelsen med andra typer av konstnéarskap till
en uppdelning mellan det generativa/kompositoriska och det instrumentala.
Ett typiskt exempel pa den begreppsforvirring som rader, och mojligen ar det
ocksa ett exempel pa att den romantiska traditionen om den musikaliska
allkonstnéren lever kvar dven i forskarvérlden! Jag menar att musikalisk
generativitet i betydelsen musikstrukturellt skapande, dtminstone som ett
sarbegavat beteende, snarast hor till en annan typ av musikalisk sdrbegdvning.
Det ar vilként att inte alla musiker komponerar framgangsrikt, och i den
klassiska musiktraditionen dr det kint att de vdlkdnda kompositérerna inte
alltid var bdsta uttolkare av sina egna verk.

Slutligen i vad som kan anses vara gemensamt for alla typer av
musikalisk sdrbegdvning galler dessa individers oanade médngd 6vning och
traning fran en tidig alder. Forskartrion K. Anders Ericsson, Ralf Krampe och
Clemens Tesch-Romer~ undersokte de musikstuderandes 6vningsvanor vid
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musikhdgskolan i Berlin och fann att skillnaden mellan dem som av sina ldrare
betraktades som ”goda instrumentalister” och ”internationella 16ften”, var i
stor utstrdckning en skillnad i ackumulerad 6vningstid mellan sex till tjugo ars
alder. Den forstndmnda gruppen hade under denna tidsperiod 6vat i
genomsnitt 8 000 timmar, medan den andra gruppen hade 6vat ca 10 000
timmar. Forskarnas jamforelsegrupp — ett antal blivande musiklérare vid
samma institution — hade under samma tidsrymd ackumulerat ca 5 000 timmar.
Det dr uppenbarligen sa att mangden vningstimmar har en betydelse for
forstdelsen av sdrbegavat musikaliskt beteende. Observera ocksa att det
existerar en diskrepans mellan hur mycket musiker tror att de mdste 6va for att
uppnd vissa mal och hur mycket de faktiskt 6var. Forskarna fann ocksa att
studerande musiker menade att de behdvde 6va ca 80 timmar per vecka, men
att de i sjdlva verket 6vade mellan 50-70 timmar per vecka. Resultatet av
studien visar att det tycks ligga en optimal gréns vid ungefér fyra timmars
effektiv och individuell 6vning per dag, men till denna 6vning kommer ocksa
ensemble- och orkesterspel.

Det behovs knappast papekas att musikernas uppfattning om sitt
ovningsideal sannolikt skulle f& katastrofala konsekvenser vad géller
forslitningsskador och diverse andra yrkesskador, om den tilltdnkta
ovningsinsatsen verkligen sattes i verket. Den skulle oundvikligen i det ldnga
loppet gora vald pa bade det egentliga intresset och det sunda fornuftet.
Skadorna sdval som litteraturen om dessa skador har 6kat dramatiskt under
senare tid.

Instrumental sirbegdvning

Hur definierar man en instrumentalmusiker i detta sammanhang av
allmdnmusikalitet och musikalisk sarbegdvning? Det mest signifikativa for en
instrumentalist dr givetvis det faktum att hon eller han spelar. Det vill sdga, han
eller hon &r i hogsta grad beroende av en viss kvalitativ aspekt av sin motorik.
Det ligger néra till hands att dra parallellen till den sdrbegédvade
idrottsutovaren. Liksom det troligen &r sant att alla som &r intresserade av till
exempel fotboll eller simning genom konsekvent och idog traning kan ldra sig
att bli férhallandevis goda utévare av respektive sport, kan dven de allra flesta
ocksa ldra sig att behdrska ett musikinstrument till férhallandevis avancerade
nivaer. Men for bade idrottsutévaren och musikern géller att de &dr begransade
av bland annat sin motoriska utvecklingspotential. Det vill sdga deras genetiska
potential for viss motorisk utveckling kan forete en begriansad reaktionsvidd
(se den tidigare genomgangen av fragestdllningarna kring arv och miljé). Det
blir svart, och i vissa fall kanske helt omgjligt, att utveckla tillracklig snabbhet,
koordination eller effektivitet att automatisera vissa finmotoriska
rorelsemonster, for att kunna utveckla en viss vald aktivitet till extrema nivaer,
trots att kanske andra for slutmédlet nodvéandiga faktorer finns pa plats. Man
kan alltsa tdnka sig att en individ sd att sdga dr instrumentalmusiker ”i sjdl och
hjdrta” men saknar de rent motoriska forutsittningarna for att omsétta bade
intresse och laggning i praktiken.

Forskarna Fran Allard och Janet Starkes* diskuterar utifrdn sina och
andras undersokningsresultat hur motoriskt beteende férhaller sig till
begreppet sarbegdvning. Mérk att de visserligen utgdr fran motorik i en
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sportmiljo, men deras diskussion dr lika relevant for alla domé&ner som baseras
pa framfdr allt motorik och koordination. De foreslar att motoriskt beteende &r
baserat pd tva typer av kognitiva representationer, namligen motoriskt vetande
("knowing”) och motoriskt utférande (”doing”) som &r beroende av varandra
och har olika betydelser beroende pa typen av rorelsemonster. Motoriskt
vetande betyder inte att utdvaren “vet” i egentlig mening hur en viss rorelse
skall utforas. Allard och Starkes definierar snarare det motoriska vetandet som
utdvarens formdga att kunna fokusera den information i till exempel en viss
sportmiljé som dr sdrskilt viktig for den sporten, att lagra denna specifika
information och att sedan ha en effektiv tillgdng till dessa minnesstrukturer.
Det motoriska utférandet syftar enligt forskarna pa en mekanism som
kontrollerar olika rorelsemonsters kvalitativa utférande. Man kan dra
parallellen till de &mneskunskaper som elever tillgodogor sig inom ramen for
till exempel grundskolan. Att kunna rdkna upp en méangd fakta star inte
nddviandigtvis i relation till en forstdelse av dessa fakta. Det &r inte sjdlvklart att
man &r lika skicklig att tillimpa de fakta man lédrt sig som man &r att rabbla
dessa fakta mekaniskt. I overford bemaérkelse dr det motoriska utférandet som
onekligen maste betraktas som en slags kunskap, inte sjdlvklart forknippat med
en ”forstdelse” for hur dessa rorelsemonster skall utforas i ett visst
sammanhang.

Ett rorelsemonster antas ocksd kunna forstas som antingen 6ppet (”open
skills”) eller slutet (”closed skills”) - och diskussionen é&r fortfarande giltig for
allt ménskligt beteende som involverar rorelse och koordination. Ett slutet
rorelsemonster definieras allmdnt som ett monster ddr en mekanism kdnner av
vissa forhdllanden i en viss miljo. Denna information noteras, utvarderas och
anvands i den process som leder fram till en respons forenlig med en aktuell
forandring i miljon. Det existerar i denna typ av rérelsemonster ingen
mekanism for feedback och korrektion av en eventuell felaktig respons.
Rorelsen har ofta ett forutbestdmt ideal som utévaren har att leva upp till. Det
ar framforallt snabba rorelsemonster sdésom maskinskrivning, instrumentalspel,
balett, konstdkning eller kastrorelser som stdr under denna typ av
kontrollmekanism. Ett ppet rérelsemonster ddremot innehaller ocksa en
mekanism for feedback och korrigering och tycks vara den mekanism som
kontrollerar ldngsammare rorelsemonster sdsom handskrift eller att ga pa lina,
och dominerar rérelsemonster i sporter som basket, ishockey, fotboll och
kampsport.

Eftersom olika aktiviteter och miljcer dr beroende av olika
rorelsemonster dr ocksa olika motoriska kontrollmekanismer involverade och
ddrmed ér forutsattningarna for sarbegdvat beteende i doméner dar vissa
rorelsebehov existerar ocksa olika. Konstnérligt uttryck ar i regel férknippat
med snabba (och automatiserade!) rorelsemonster och rérelsemonstren har
vanligen ett slags ideal, vilket betyder att utforandet av en rorelse bedoms
snarare dn dess effektivitet. Det dr alltsd sannolikt att de rérelsemonster och
mekanismer som kontrollerar konstnarligt uttryck i huvudsak ar slutna. I fraga
om konstnarligt instrumentalspel regleras den konstnarliga tolkningen genom
inldrning av olika rorelseschemata, vilka representerar det mer eller mindre

godtagbara sétt pa vilket traditionen foreskriver att en viss repertoar bor spelas.

Den engelske musikforskaren Eric Clarke” papekar darfor, och antyder
instrumentalmusikers beroende av framfor allt slutna rorelsemonster, att
“uppenbarligen kan inte en instrumentalmusiker gora vald pa den musikaliska
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strukturen till den grad att den blir obegriplig for lyssnare. A andra sidan
mdste musikern ocksa undvika att spela pd ett vardagligt och forutsdgbart sitt.
Valet av spelsitt paverkas darfor av publiken likavil som av musikerns
konstnérliga intentioner... Uttryckt pa ett mera tekniskt sétt, kan individuell
musikalisk interpretation forstds som ett personligt utvalt ménster av givna
tolkningsprinciper, vilka kan bestad 6ver en lang tidsperiod eller existera bara
for ett 6gonblick”.

Vad dr da "konstndrlighet” i instrumentalspel? Svenskamerikanen Carl
Seashore, en av pionjdrerna vad géller musikbegdvningsforskningen, pdpekar
att det dr avvikelsen fran regelbunden rytm, exakt tonhdjd, dynamik och s&
vidare, som utgor den kvalitet vi uppfattar som konstnérlig. Med andra ord,
den musikaliska konstnérligheten beskriver en formdga att utifran vissa inldrda
motoriska algoritmer~ kunna producera en konstnarlig produkt. Seashores
antagande om avvikelser fran det exakta har under senare tid bekraftats av
flera forskare som beskrivit instrumentalisters sdtt att manipulera framforallt
rytm pd en given puls*. Inom den forskning som fokuserar artificiell
intelligens har man ocksd med viss framgédng lyckats reproducera konstnarligt
musikaliskt beteende.

Nar det emellertid géller att forklara varfor den individuella konstnédren
astadkommer sddana avvikelser i rytm, klang och tonhgjd har vetenskapen
hittills kommit till korta. Mdnga forskare dr 6verens om att konstnarlighet ar
forknippad med kénslolivet, men hur aterstar dnnu att forklara. Svarigheter att
beskriva vad en méansklig emotion &r gackar forskarna och det finns ingen
enhetlig och allméant accepterad teoretisk modell. Forskningen har borjat
antyda att vissa personlighetsvariabler mojligen kan ligga bakom formégan till
konstndrligt uttryck eller, férmodligen mera korrekt uttryckt, vissa
personlighetsvariabler kan ligga bakom formdgan till konstnarlig inlevelse. Den
engelske forskaren Anthony Kemp har i en serie studier pavisat att musiker
tenderar att vara introverta till sin laggning. Intressant nog tycks somliga
musiker (och instrumentgrupper!) vara mer introverta dn andra. Violinister och
trablasare har enligt undersékningarna visat sig vara mer introverta dn
brassmusiker, pianister och sdngare.

Vad ér alltsd sarbegdvning med utgangspunkt fran beteenden, vars
kanske viktigaste kdnnetecken dr det sitt pd vilket motoriken anvéands och
utnyttjas? Fran Allard och Janet Starkes menar att den &r sdrbegdvad som har
féormagan att kunna koordinera det motoriska vetandet och det motoriska
utférandet, och effektivt utnyttjar sitt motoriska kunnande i en situation som
individen inte nédvandigtvis tidigare har befunnit sig i. Man kan tala om en
formadga till motorisk problemldsning. En sdrbegavad instrumentalmusiker ar
saledes en individ som har férmdagan att optimalt fokusera, lagra och utnyttja
vissa typiska och i huvudsak slutna rérelsemonster férknippade med det
konstnérliga uttryck som kdnnetecknar den genre dér instrumentalmusikerna
ar verksam. En sdrbegdvad instrumentalist har precis som en sdrbegdvad
idrottsutovare mojligheten att utveckla en viss kvalitativ motorisk potential.

Det bor emellertid papekas att psykomotorik ar ett falt inom vilket
mdnga fenomen dnnu ar férhallandevis okdnda. Var framtida forstdelse for hur
motorik och psyke samverkar kan komma att bli en annan dn den vi har idag.

Kompositorisk sirbegdvning
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Tonséttare berdttar ofta om sitt musikskapande pa ett satt som mycket vil kan
forknippas med mysticism och flydda tiders romantiska ideal. Musikaliska
idéer, reflekterar den danske tonsattaren Vagn Holmboe, 6ver sitt eget
komponerande, dyker upp ur det undermedvetna och bearbetas stundom
undermedvetet, stundom medvetet. Den tjeckiske tonsdttaren Leos Janacek
upplevde i dromliknande tillstdind hur somliga verk fogades samman i en
synestetisk hallucination ddr han bade hérde musiken och sig partituret. Peter
Tjajkovskij meddelar i ett brev av den 24 juni 1878 till sin mecenat, att “det ar
nagot somngangaraktigt over komponerandet... Det d&r omdgjligt att beskriva
sddana stunder... Men 4 andra sidan, under mera normala férhéllanden, finns
det inte en enda stund under dagen nér jag inte kan komponera. Ibland
reflekterar jag fascinerat att jag obehindrat kan fortsdtta konversera om vad
som helst, samtidigt som jag oavbrutet fortsétter att komponera i den delen av
mina hjdrna som hyser musiken”.

Mest kdnd av alla kompositoriska processer torde vara Wolfgang Amadeus
Mozarts, och den sdgenomspunna ldtthet med vilken han sdgs ha frambragt det
ena mésterverket efter det andra i helt fullbordat och oklanderligt skick. Det
tinns emellertid all anledning att tro att Mozart, precis som andra tonséttare,
genomgick en arbetsprocess, och att mycket av den myt som uppstatt runt
underbarnet Mozart faktiskt fabulerats av fadern. F4 underbarn har vil varit
sex ar gamla sa lange som Wolfgang Amadeus! Fadern ljog konsekvent om
sonens dlder bland Europas glamordsa hov. Den spdda dldern hade onekligen
en (finansiell) férdel som knappast den tonarige Mozart skulle ha haft oavsett
sin begdvning. Médrk att Mozart dedicerade sina strakkvartetter av dr 1785 till
Haydn med foljande bekédnnelse: ”Till min kdre van Joseph Haydn. En far som
beslutat att séinda sina soner ut i védrlden, sag som sin plikt att anfértro dem at
en mycket kand och firad mans beskydd och ledning; en man som dessutom
rakade vara hans béste van. P4 samma satt skickar jag nu mina sex soner till
Dig, hogt drade och kére van. De &r verkligen frukten av 1adngt och mddosamt
studium...”. Aven Mozarts skapelseprocess tycks emellertid ha manifesterat sig
i stort sett som Holmboe, Janacek och Tjajkovskij beskriver.

Det dr viktigt att notera att denna typ av kognitiv-emotionell
skaparprocess inte dr begransad till vasterlandsk konstmusik. Var sociala
kultursyn har dstadkommit att vi har lagt ner en stérre moda pa att
dokumentera och undersoka vissa kulturella och konstnérliga sammanhang
men inte andra. En viardefull undersokning dr darfor den som Jenny Boyd~
gjort av den kreativa processen bland sjuttiofem samtida pop- och rockmusiker,
av vilka manga dr dagens mest firade: Eric Clapton, Phil Collins, Peter Gabriel,
Sinéad O’Connor och Ringo Starr {6r att bara ndmna ndgra. Don Henley,
sangare och latskrivare i bandet "The Eagles” berattade for Jenny Boyd, att
”genom dren, dnda sedan jag var i tjugodrsaldern, har jag ofta dromt sdnger och
i drommen varit mycket néjd med dem. Nér jag sedan vaknar har jag tyvarr
ofta glomt bort dem”. Stevie Nicks, latskrivare f6r bandet “Fleetwood Mac”
berittar, att “ibland far jag ett riktigt gott uppslag till en ny sang. Jag kanske
bara sitter ddr och betraktar ndgonting, ocksa dyker idén upp i mitt huvud. Det
kanske dr ndgonting med de ddr blommorna jag sitter och ser pd, som ger mig
uppslaget. Jag kanske kommer pa en titel — som till exempel "Rhiannon’ — ocksa
blir jag omedelbart inspirerad och &r 6vertygad om att det dr en sdng pd gang.
Jag springer till pianot. Jag maste forst fa en idé om texten i sdngen. Jag satter
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mig vid skrivmaskinen. Jag far liksom sma "aha-upplevelser’. Jag bara ser saker.
Jag behover inte sdga ndgonting alls. Det dr snarare sa att idéerna sager
ndgonting till mig, och jag tar chansen att snabbt skriva ner dem” . Boyds
intressanta skildring ger vid handen att det faktiskt inte &r ndgon storre
skillnad mellan de klassiska kompositérerna och manga av nutidens pop- och
rockmusiker vad géller den kompositoriska processen.

Vad dr alltsa en kompositorisk sarbegdvning? En kompositor (eller
arrangoOr) tycks ha formdgan att kunna representera musiken och bearbeta den
pa ett sdtt som inte nddvandigtvis krdver ndrvaron av ett instrument.
Kompositéren Vagn Holmboe kallar denna férmaga f6r “musikaliskt
tankande”:

Férmagan till ett inre horande dr mycket viktigt, men det blir till ett musikaliskt tinkande bara
nir man dr mentalt aktiverad, och inte enbart lyssnar till tonhdjder eller ljuden av ord. Nar man
tanker musikaliskt kan man mentalt kombinera tonhgjder till konstruktiva enheter, férbinda
dem varandra med olika rytmer och klanger, uppticka att nya varianter uppstar ur dessa
kombinationer, finna nya lésningar och &ter bilda nya kombinationer. Man kan allts& utveckla,
forma och finputsa musikaliska former och strukturer genom enbart en mental process.

Howard Gardner drar sig for att skilja instrumentalspel och komposition &t i
ljuset av den musikaliska intelligensen. Han papekar att ndstan alla tonséttare
borjar sin bana som instrumentalister, att de som sedan hidnger sig &t
komposition begynner i tioarsalder och att det sannolikt &r personlig laggning
och ddrmed motivation som far kompositoren att vélja en vag och
instrumentalisten en annan. Kanske dr det som Gardner antar, men hans
resonemang lamnar dnda ett viktigt fragetecken. Det dr naturligtvis oundvikligt
for en blivande tonsattare att inte férst borja med ett instrument eller med sang.
Kédnnedomen om musik som uttrycksmedel kommer oundvikligen genom att
spela ett instrument eller att sjunga. Men ett instrumentalt kunnande &r inte
nddvindigtvis forknippat med en mycket utvecklingsbar motorisk potential,
och uppenbarligen har somliga tonséttare en potential for att sarskilt kunna
utveckla det som Holmboe kallar musikaliskt tdnkande. Likasa kan
férmodligen alla ocksd komponera men inte i vilken omfattning och till vilken
niva som helst.

Det som Holmboe beskriver liknar snarast det som Gardner menar ar
typiskt for en spatial intelligens, ndmligen ett rumsligt tankande: en férméga att
mentalt bearbeta och rotera visuella figurer. I den sdrbegdvade tonsattarens fall
tycks formdgan emellertid gélla den mentala manipulationen av de musikaliska
parametrarna: tonhgjd, klang, rytm, tempo och dynamik. Det dr av intresse att
den tyska psykologen Marianne Hassler~ i omfattande experimentella studier
har pavisat ett samband mellan kompositorisk och spatial f6rmaga. Hon fann
ocksa ett samband mellan instrumental begdvning och spatial formaga, vilket
foranleder en nodvandig forsiktighet i ansprak pa definitioner. Det tycks
emellertid ligga ndrmare till hands att forknippa kompositorisk verksamhet
med &n instrumental verksamhet med spatialt tinkande. Den kédnde
musikpsykologen John Sloboda menar att kompositorens verksamhet ur ett
kognitivt perspektiv bast kan liknas vid konstruktion och ddrmed ocksa som ett
arkitektoniskt skapande. Intressant nog papekar till exempel den polske
tonséttaren Krzyztof Penderecki att han som ung man ”intresserade sig mycket
f6r malning och arkitektur. Man kunde ldra mycket frdn dessa i frdga om
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balans och perspektiv. Jag ar skyldig till exempel arkitekturen en hel del nér jag
tanker pd strukturerna i min egna musikaliska verk. Jag anvédnder ofta intryck
och begrepp som har med arkitektonisk form att géra”.

En forklaring till varfér Marianne Hassler i sin forskning funnit att det
rumsliga tdnkandet tycks utbrett hos bade kompositoriska och instrumentala
sdrbegdvningar kan bero pa urvalet till undersékningarna. Det faktum att en
individ wviljer att satsa pa en aktivitet men inte en annan behéver inte
nddvindigtvis betyda att individen i frdga véljer att utveckla den potential som
kanske dr mest utvecklingsbar. Han eller hon kanske besitter bdde potentialen
for kompositorisk verksamheten (dvs. med en sdrskild formaga till bl. a.
spatialt tinkande) och en potential f6r den finmotorik som &r nodvéndig for ett
mycket avancerat instrumentalspel, men viljer att utveckla bara den ena av
dessa. Samtidigt ar det rimligt att anta att en musikaliskt sdrbegdvad individ
ocksa kan vara antingen eller. Inte alla musiksolister &r komponister och inte
alla komponister &r solister. Fragan behéver alltsa bli foremdl for vidare
forskning.

Den siirbegivade musikdramatikern

Med musikdramatiker menas hér sangare i allménhet och inte specifikt
operasdngare eller musikalartister, eftersom det dr svart att tdnka sig en
sangare — oavsett genre — som inte ocksd har formagan att med bdde rost och
kropp gestalta den roll som den sjungna texten avser att férmedla. Ett visst stod
harfor kan méjligen hamtas ur Anthony Kemps studier om musikers
personlighet ur ett sa kallat trait-perspektiv. Han fann att av undersokta
musiker var sdngare de minst introverta, vilket inte dr férvanande om man
tanker pd att just sdng och dramatisk gestaltning dr en mycket utatriktad
verksamhet. En sdngare har inget instrument att “gémma” sig bakom, utan
mdste utlimna sig bade fysiskt och sjdlsligt till en lyssnande och betraktande
publik. En dramatisk uppgift krdaver formodligen en exhibitionistiskt lagd
individ=.

Om alltsa sdng betraktas som en dramatisk konst skiljer sig den
sdarbegdvade musikdramatikern pa minst tvd viktiga punkter fran
instrumentalsolisten och kompositoren: Sdngaren maste liksom idrottsmannen
ha en viss mycket pataglig fysisk utrustning, ndmligen potentialen att kunna
utveckla en viss sdngkvalitet och férmdgan och viljan att kunna leva sig in i och
gestalta en roll.

Det dr naturligtvis sant att i princip alla kan sjunga, sdvida inte
rostorganen dr skadade pa ett siatt som gor det omdgjligt. Men alla kan sannolikt
inte utveckla en biarande operardst inom ramen for de ideal som f6r ndrvarande
radder. En rost dr beroende inte bara av dgarens stimband utan ocksa av
kroppen som ett resonansrum. En intressant studie gjordes i London bland
stadens alla operasdngare~. Studien visar tydligt att kroppsdimensionerna
foljer rostldaget (och rostidealet). Tenorer &r kortare och lattare &n basar och
baritoner, och altar &r langre och tyngre dn sopraner.

En kontrast till en operardst dr till exempel rocksangaren Rod Stewart,
som med sin mycket hesa och ldckande rst trollbundit férmodligen fler &n
ndgon operasangaren hittills gjort. I motsats till de flesta operasangare ar
emellertid Rod Stewart en stilbildare i en genre annan dn den vésterlandskt
klassiska. En operasdngare maste i stort anpassa sig till gédllande stilideal,
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medan sdngare i andra genrer, om de ér tillrackligt olika (men inte f6r olika)
jamfort med vad som redan existerar i pop- och rockvirlden, kan skapa sin
egen stil. Det dr ofta ett marknadsforingsargument i pop- och rockvarlden att
komma med ndgot nytt medan det i den vésterlandskt klassiska vdrlden ofta &r
tvartom. Dér sédljer snarare det traditionella och invanda. Med andra ord, det
som vi mojligen kallar sdrbegdvat uppstar i en jamférande situation, och den
stilbildande blir den som blir mattstocken efter vilken andra i samma stil eller
genre kommer att maétas.

Man kan alltsd inte pa ett enkelt sétt jamfora till exempel opersangaren
Luciano Pavarotti med Rod Stewart och sdga — med avseende pa typen av rost
— att den ene dr sdrbegdvad men inte den andre. Om man ddremot jamfor deras
formaga att gestalta sin respektive genre och deras respektive perceptuella
fardigheter, blir det enklare. Ponera att man vid en jamfGrelse av de tva skulle
finna att Rod Stewart hade ett enastdende musikaliskt minne och en oerhérd
kénslighet f6r bade tonhojd och uttryck, medan Pavarotti visserligen skulle
demonstrera en oerhort vilskolad rost och enastdende teknik, men kanske
ocksa ett ganska alldagligt musikaliskt minne och en bristande gestaltande
formaga. I en sadan hypotetisk jamforelse, for att demonstrera hur enkelt det &dr
att kalla samma typ av beteende sdrbegdvat i ett sammanhang men inte
nodvandigtvis i en annat, skulle Rod Stewart framstd som sdrbegavad i ljuset
av diskussionen ovan men knappast Pavarotti. Vem skulle, som en jaimférelse,
kunna tanka sig den ishockeyspelare som sdrbegdvad som har bade snabbhet,
balans och koordination, men som saknar férmdgan att kunna 16sa
spelstrategiska problem?

En sdrbegdvad musikdramatiker &r alltsa sannolikt den som férutom de
rent perceptuella forutsdttningarna ocksa har en fallenhet for dramatisk
gestaltning och ett rostmaterial som ar utvecklingsbart inom ramen for den
genre och de ideal som forhérskar i det sammanhang dér sangaren &mnar
verka.

Identifierad som musikaliskt sidrbegdvad, men for vems skull?
Det finns anledning att stdlla samma frdga om sdrbegdvade musiker som
tidigare stdlldes om lovande idrottsutdvare. Fér vems skull ldter vi utbilda
talangfulla musiker framfor allt inom den vésterlandskt klassiska traditionen?
Vi tenderar att behandla “Konsten” ndstan som ett levande visen, vilket inte
sdllan kraver bokstavliga offer for att blidkas och skédnka sin mer eller mindre
utomvarldsliga inspiration. Mdnga aspirerande musiker dr beredda att
genomgd en tamligen tuff behandling av sina ldrare pa musikhdgskolorna runt
om i (vast)varlden — f6r Konstens skull. De gar inte sdllan med pa att 1ata sig
behandlas pa ett sdtt som saknar motstycke utanfor den klassiska
musikvarlden. Genom de forvantningar som nérs i en sddan miljo tycks
utveckla en mer eller mindre stord social perception. Manga accepterar
férolampningar och ett ofortjdnt slavdriveri, och rationaliserar detta som
nodviandigt “for konstens skull”. Den amerikanske psykologen G. Gelber= gar
sa langt att han kallar amerikanska konservatoriestuderande for “musikaliska
arbetsnarkomaner”. For dessa dr musiken och det musikaliska stravandet,
enligt Gelber, ingenting annat ”&dn en gyllene stege mot intigheten”.

Precis som i fallet med manga trénare i idrottssammanhang, kvalificerar
sdllan enbart hantverksskicklighet personen i fraga som ledare for ett lag eller
en individ. Av en ldrare eller trédnare krévs ocksa en social kompetens och
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flexibilitet. Médrk hur den amerikanska sportvarlden foreslas 16sa detta
dilemma. Sportpsykologen Richard H. Cox rekommenderar att man anstéller
minst tva trdnare: om den ene dr malinriktad bor den andre vara socialt
orienterad. En liknande 16sning har inte diskuterats inom hogre
musikutbildning, trots att det férekommer ett flertal tillfallen da
musikhogskoleadministratorer i olika ldnder papekat att studenter med
problem (vilket vanligen betyder att de inte kommer 6verens med sin
instrumentalldrare) blir skickade till andra ldrare som visserligen inte har
samma ”stjarnstatus”, men som vanligen lyckas klara ut situationen genom att
helt enkelt vara medménskligt sympatiska. Jag pdpekade nyligen pa de
amerikanska psykologernas drliga kongress, att om man underlater att borja
utbilda ldrarna pa varldens musikkonservatorier i social kompetens och i
inlarningspsykologi sa dr alternativet endast att istéllet borja utbilda
studenterna i hur de skall “klara av” sina eventuellt despotiska ldrare=.
Psykoterapeuten H. Rovics= pdpekar till exempel att vuxna yrkesmusiker inte
sdllan lider av minderviardeskomplex och kédnner sig vilsna i sin yrkesroll pa
grund av bristande forstaelse fran foraldrar, larare pd konservatoriet och
arbetsgivare. Maria Manturzewska™, professor i musikpsykologi vid Chopin-
akademin i Warsawa, undersokte 165 polska yrkesmusiker (instrumentalister,
kompositorer och sdngare), som alla vunnit stort anseende. Hennes viktigaste
upptackt dr att alla dessa musiker under sin utveckling hade funnit en eller flera
mentorer som utévade inte bara ett musikaliskt fordldraskap, utan var lika
intresserade av hur studenten madde och klarade av tillvaron i allménhet.
Uppenbarligen behéver manga blivande musiker inte bara en konstnérlig
forebild utan ocksd en medmaénsklig!

Av ndgon anledning tar vi emellertid for givet att den som &r
musikaliskt eller idrottsligt sdrbegdvad ocksa ar kommunikativt sarbegdvad, och
uppmanar vara blivande konstnérer att soka sig till de allra mest kdnda
konstnédrerna for att lara av dem. Det finns naturligtvis flera stora konstnéarer
som ocksa &r stora pedagoger, men traditionen (och det historiska arvet fran
foregdende sekel) spokar dnnu pa ett for blivande musiker ofta ohilsosamt sitt.
Ett sdrbegdvat barn, och inte séllan en tondring som star i begrepp att borja pa
musikhogskolan, behdver en mentor med allt vad det innebar av stéd och
omsorg. Han eller hon behover inte en “maestro”.

Alltsg, svaret pa fragan om for vems skull vi utbildar och uppmuntrar
sarbegavade musiker maste, liksom i fallet med sdrbegavade idrottsméan och
idrottskvinnor, bli for deras skull. Om vi utbildar blivande konstnarer for
konstens skull, blir priset allt f6r hogt: manga férmodligen sarbegavade
konstndrer med bristande tro pd sig sjdlva tillats inte utvecklas och kan kanske i
sdllsynta fall, beroende pd laggning och omstandigheter, till och med ga under i
kampen om att fa bibehdlla den egna integriteten.
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KAPITEL TOLV
Dramatik och bild

Dramatisk sirbegdavning

Skddespelaren skapar en roll med ett visst matt av naturlighet och ett visst matt
av stilisering beroende pa roll och forstdelse av rollen. Skadespelarkonst
innebér en integrering mellan rollfigur och skddespelare. Det huvudsakliga
madlet for skddespelarkonsten, menar den ryske och stilbildande
teaterpedagogen Constantin Stanislavski, dr gestaltandet av den ménskliga
sjdlens inre liv och dess uttryck i en konstnirlig form. Om man godtar
Stanslavski-skolans idéer om dramatikens innersta vasen, ligger det onekligen
ndra till hands att anta att sdrbegavat skddespeleri, kanske mer &n ndgon annan
sarbegavningsdomadn, faktiskt dr beroende av en viss typ av personlighet.
Skddespelare tenderar att vara betydligt mera extroverta och uttrycksfulla till
sin ldggning dn sina spelande och dansande konstnérliga kolleger~. Andra
forskare har foreslagit att skddespelaren antingen &r beroende av sitt
rollspelande for att utveckla en kanske osédker identitetsuppfattning eller ocksa
gdller motsatsen: att skadespelaren under vissa omstiandigheter mojligen
utvecklar en identitetsforvirring pd grund av sin dramatiska konst=. Enligt
dessa forskare kan ibland vara svart for skddespelaren att skilja mellan vad som
ar vardagsverklighet och scenverklighet.

Mahédnda saknade till exempel Laurence Olivier — en av teaterkonstens mest
legendariska personligheter — en stabil uppfattning om sin egen identitet. Den
unge Laurence hade i stort inga jamnariga vanner och tvingades pa grund av
faderns manga tillfalliga jobb att flytta ofta och leva ett allmédnt nomadiskt liv.
Han sysselsatte sig mest sjdlv, och favoritsysselsattning tycks ha varit att k14 ut
sig. Fadern hjélpte vid ndgot tillfdlle den femadrige sonen att bygga en forsta
”scen”: en stor trdldda med draperier och tomma konservburkar som
tjanstgjorde som latsasscenbelysning. Laurence kunde tillbringa timmar i strack
i sin pahittade virld pd dessa barnkammarens fantasitiljor. Han skolkade
mycket fran skolan och tycks inte ha haft mycket gemensamt med sina
jamnariga skolkamrater. Oliviers biograf J. Cottrell skriver, att “nédr han fick en
publik sken han upp och blev lika lysande som ett nystansat mynt. Men han
kunde lika gédrna vara surmulen under langa perioder, och bland jamnariga
pojkar verkade han allmént franvarande och mer eller mindre asocial. Han var
oundvikligen prédglad av sina strdnga fordldrar”.

Aven skadespelerskan Liv Ullman bérjade sin teaterbana tidigt. Varje
l16rdag under skoltiden arrangerade hon teaterforestallningar i skolans
gymnastiksal. Hon skrev pjdserna sjélv, regisserade och tog ocksa sjdlv de bédsta
rollerna. Ullman skriver: "Med tiden forberedde jag mig sa illa att
skadespelarna maste improvisera i publikens ndrvaro. S smaningom blev
mina forestdllningar daligt besdkta. Men det gjorde ingenting. Vad skulle vi
med publik till? Det var var egen glddje vi levde. Sminket, drédkterna, fantasins
odndliga mojligheter. Aldrig mer blir teater sd roligt”. Inte heller Liv Ullman
trivdes i skolan. Hon beskriver skoltiden som meningslos och forspilld tid, fylld
av onddiga formaningar och “dumheter som nu sitter ldngst bak i minnet”.
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Hon skolkade ofta och simulerade magknip och forkylning sa till den grad att
sjukskoterska och barnpsykolog kallades in. Det blev sjukhusvistelse och Liv
gjorde psykologen till viljes genom att spela den roll som férvantades av henne
som omhéndertagen av en barnpsykolog. I vuxen dlder reflekterar Ullman 6ver
hindelsen och skriver ironiskt: “Jag tog psykologen i hand och neg vackert och
log mitt mildaste leende medan jag tackade f6r allt han hade gjort for mig. I
synnerhet det dir att komma in i mitt rum utan varsel och placera mig pa
sjukhus. Senare beslét jag att bli underbarn, bara for att visa honom. Skriva en
bok for varlden. Den skulle bli vemodig, och alla skulle hdpna 6ver att ndgon sa
ung kunde skriva en sa djup och gripande bok”. Det enda glddjande minnet
fran skoltiden tycks ha varit en ldrare i folkskolan, som visade viss forstaelse for
den synnerligen fantasifulla unga flickan. Lararen skrev f6ljande kommentar
till en av Livs fargrika uppsatser: “Kéra Liv, du har stor fantasi och en sallsynt
férmaga att uttrycka den. Men ibland ar du ute pa djupt vatten — och det &r
langt till land. Nu har jag ocksa skrivit i bilder. Forstar du vad jag menar, lilla
Liv?.” Lilla Liv forstod och skriver att hon gomde och sparade brevet till vuxen
alder.

Teaterns virld var knappast en miljo som sanktionerades av Livs famil;
och sldkt. Hon tycks ha varit ett i storsta allmédnhet missforstatt barn, med
intressen och talanger som inte alltid passade in i varken skolan eller i det
sociala sammanhanget. Ullman framstdr emellertid ocksd som en synnerligen
god forfattare, och skulle méjligen kunna ha valt en sddan karridr framfor
skddespelarbanan. Att det blev just denna och inte ndgot annat beror
formodligen pa omstidndigheterna, men kanske ocksd i ndgon man pa det
faktum att skddespeleriet tilldt Ullman att upptdcka sin egen identitet genom
utforskandet av olika rollfigurers tdankta identitet. Hon skriver om sig sjélv, att
“mitt yrke kraver ett dagligt exponerande av kropp och ansikte och kinslor. Nu
kdnner jag att jag dr radd for att blotta mig. Radd att komma i en sdrbar
situation genom det jag skriver — sa att jag blir férsvarslos”. Det existerar alltsa
en viss trygghet i att leva ut sin identitet genom rollspel, medan det biografiska
skrivandet delvis upplevs av Liv Ullman som ett hot; ett direkt blottande av
vad som uppfattas vara den egentliga personligheten.

Vad ér alltsd en sarbegdvad skadespelare? En viktig faktor, forutom en
extrovert personlighet, torde vara en spraklig sirbegdvning med tonvikt pa
muntlig framstéllning och en férmaga att kunna gestalta sin roll eller uppgift
delvis som en respons pa publikens reaktioner. Men det existerar ingen
vedertagen definition, om ens ndgon empirisk forskning i &mnet. Man kan
liksom i mdnga andra fall av sdarbegdvning ofta skonja ett tidigt intresse for
teater och skadespeleri. Vilka specifika egenskaper eller faktorer som definitivt
skulle kunna kédnneteckna en sdrbegavad skddespelare &r svarare att definiera.
Som jag visat ovan existerar sannolikt flera orsaker till att man intresserar sig
for skadespeleri som barn och tondring. Det kan vara till exempel ett sétt att
upptécka sin identitet, som visas mycket patagligt i en ny doktorsavhandling
om ungdomars méte med skadespelarrollen av jonkdpingsforskaren Christina
Chaib, eller raka motsatsen: en flykt frdn en viss identitet, eller helt enkelt en
uppslukande fascination av teatern som foreteelse och medium.

Sarbegdvade individer, som diskuterats tidigare, tenderar att nastan helt
uppslukas av sitt intresse. Regissoren Ingmar Bergman ér ett utmérkt exempel.
Han valde forvisso inte skddespelarbanan, men lit sig helt fascineras av filmen
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och teatern som foreteelser. Som barn bytte han p4 sjdlvaste julafton till sig sin
dldre broders julklapp — en kinematograf — for 100 tennsoldater. P&
juldagsmorgonen stingde han in sig i barnkammarens morka men rymliga
garderob for att borja upptacka dynamiken i den vérld, vars utforskande i
vuxen alder givit honom virldsrykte. Bergman™ minns garderoben: ”Jag stéllde
kinematografen pa en sockerldda, tinde fotogenlampan och riktade ljuskéllan
mot den vitstrukna viaggen. Darefter laddade jag filmen. Pa viaggen framtradde
en bild av en dng. Pd dngen slumrade en ung kvinna, uppenbarligen kladd i
nationaldrikt. D4 jag rorde veven (det har gar inte att forklara, jag kan inte ge
ord &t min upphetsning, jag kan nédr som helst dterkalla lukten av den heta
metallen, garderobens doft av malmedel och damm, veven mot min hand, den
darrande rektangeln mot viaggen)...”.

En liknande bakgrund gar igen hos den nést intill kultforklarade
filmskaparen Steven Spielberg. Spielberg var timligen strangt hallen som barn.
Fadern gjorde sitt yttersta for att “beskydda” sonen frédn televisionens varld.
Han gomde till exempel fjarrkontrollen sd att sonen inte skulle kunna hitta den
och sld pd TV:n. For Ingmar Bergman blev den férsta kinematografen den
utlosande faktorn till en senare filmkreativ tillvaro. For Spielberg var det
framfor allt televisionen som kom att fascinera honom, dven f6r honom tycks
den dramatiska vérlden ha erbjudit en viss flykt frdn en annars standigt
skiftande tillvaro utan fasta punkter. Spielberg> skriver till exempel, att “jag
tror att den hemlédngtan jag ofta har beror pa vad som har hént i mitt eget liv.
Jag har bott pa sd manga platser som barn, att jag egentligen aldrig hade
ndgonting jag kunde kalla hem”.

Fascinationen &r ett genomgdaende drag hos dessa konstndrer. Orsaken
till varfor en sddan fascination uppstar dr okdnt, men kanske &r det ingen
tillfallighet att Olivier, Ullman, Bergman och Spielberg, pd ett eller annat sitt,
framstod som udda och oftrstddda i den milj6 i vilken de vaxte upp. Kanske &r
alltsd dramatiken i allméanhet, och for sdrbegavade dramatiker i synnerhet, ett
uttryck for olika ménskliga behov och ddrfor, i samband med en viss personlig
laggning och en fallenhet for spraklighet, &tminstone till en del resultatet av en
kreativkompensation.

Dramaterapeuten Rosemary Gordon skriver till exempel att
“ménniskan har férsokt under lang tid soka mening och forstaelse i livet genom
konsten. Vi har forsokt, och fortsitter att forsoka, att reda ut konflikter och
motsdgande uppfattningar, kdnslor och krav genom olika rollfigurer. De ma
spela sin roll antingen pa en inre eller en yttre scen. Ett drama, vare sig det ar
inombords eller utombords, dr ett séitt f6r oss att nd forstdelse genom att
uppleva det genom ndgon annans identitet”. Mdjligen kan skillnaden mellan en
kompetent skadespelare och en sdrbegdvad skddespelare ocksa beskrivas som
en fraga om att vara en “dramatisk empatisér” snarare dn en illustrator=.

Den lardom som fordldrar, ldrare och andra i dramatiska
sarbegavningars ndrhet kan dra nytta av genom ovanstdende diskussion d&r, att
vara lika forstdende som den larare som tycks ha skiankt Liv Ullman hennes
barndoms enda erkdnnande. Att fa forstaelse och stéd ar sannolikt den allra
viktigast faktorn i handhavandet av dessa individer; en instdllning som
naturligtvis inte dr begrédnsad till dramatisk sarbegavning. Att bli férstadd och
fa stod dr livsviktigt f6r alla barn, ungdomar och vuxna. Men att ge stdd,
forstaelse och godkdnnande for vissa intressen i olika sociala sammanhang —
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som visats ovan — dr inte alls en sjdlvklarhet. Det existerar sociala varderingar
som bdde medvetet och omedvetet styr vem och vad vi uppmuntrar.

Visuell konstnarlig sirbegavning

Nar vi i vardagstal anviander ordet konstnér tanker vi kanske framst pd en
individ som malar tavlor eller skulpterar i olika material. Begreppet
konstnérlighet 4r emellertid betydligt bredare &n sa. Det dr darfor nodvandigt
att skilja mellan konstnérlighet som ett allmént estetiskt begrepp och de
individer som pa olika sétt foretrdder en gestaltande verksamhet. Om man
avser mdlande eller skulpterande konstnarlig verksamhet i motsats till
dramatisk eller musikalisk konstnarlighet, bendmns den férra verksamheten
bést som ett visuellt konstndrskap.

Den férmdga framfor andra som utmaérker denna grupp konstnérer r ett
sarskilt vl utvecklat visuellt minne och f6rmaga till spatial representation. Den
brittiske forskaren Norman H. Freeman foresldr att en sdarbegdvad visuell
konstndr dr en individ som “f6rmar utféra en typ av visuell utforskning och har
en uthallighet att bdde generera och 16sa bildliga problem”. En visuell
konstnérlig sarbegdvning dr med andra ord en person som pa ett enastdende
sdtt kan representera, uppfatta, manipulera och gestalta olika aspekter av
rummet och dess dimensioner. Uppenbarligen dr ocksa denna visuellt
manipulativa process férenad med emotionella upplevelser av formodligen
hedonistiska drag.

De bada sarbegavningsforskarna Ellen Winner och Gail Martino har pa
ett foredomligt sdtt sammanstéllt den litteratur som behandlar visuellt
konstnérlig sarbegdvning. Man padpekar till exempel att alla forskare som
studerat dessa barn och ungdomar &r 6verens om att de utvecklas pa samma
sdtt som andra barn, men i en betydligt snabbare takt. Ett barn som ar
sdrbegdvat hoppar inte 6ver ndgot av utvecklingsstadierna. Det framsta
kdnnetecknet pd ett sdrbegavat visuellt konstndrskap tycks vara barns férmaga
att kunna rita igenkdnnbara former och figurer minst ett ar tidigare i
utvecklingen &n vad som &r vanligt. Medan de flesta barn borjar rita av foremal
i omgivningen i ungefér tre- till fyradrsaldern, borjar ofta sarbegdvade
individer gora detsamma redan fran tvddrsaldern. Inte lang efter det att dessa
barn bérjar kunna representera sin omgivning i sina teckningar borjar de ocksa
att rita och mala realistiskt: de ger f6remal precisa former och forser dem ofta
med en detaljrikedom som inte finns hos mer normalt utvecklade barn i samma
alder. De sdrbegdvade barnen ritar ofta komplexa bilder vilka, som Winner och
Martino menar, antyder att barnen férsoker f6rstd och beméstra hur olika
foremal verkligen dr beskaffade. Medan en majoritet av tredringar ritar
huvudfotingar, ritar visuellt konstnéarligt sarbegdvade barn vid samma dlder
representationer som bestar av huvud, kropp och ben. De ritar dessutom sina
mycket realistiska teckningar snabbt och med litthet. Lattheten ar
valdokumenterad. Jamfor till exempel med berdmda konstndrer som Pablo
Picasso, Henri de Toulouse-Lautrec och Paul Klee.

Det har emellertid foreslagits att den tidiga formdgan att kunna
representera foremal realistiskt skulle vara kulturellt betingad snarare &dn att
alltid vara ett tecken pd brddmogen utveckling. Manga barn i till exempel Kina
utsitts inte pa samma sitt som barn i védstvarlden f6r massmedia och

146



barnbdcker, och uppfostras dessutom enligt en tradition som &r betydligt mera
auktoritdr &n vad som dr vanligt i Europa och Nordamerika. Ellen Winner
som noterat att de flesta kinesiska barn redan mycket tidigt ritar pa ett “vuxet”
satt, forklarar denna skillnad som resultatet av en skillnad i uppfostran och
tradition. Hon padpekar efter ett ldngre studiebesok i Kina, att “kinesiska barn,
tycks det, uppmuntras inte till sjdlvstandighet. Signaler som uttrycker ett behov
av beroende hos barnet uppmuntras. Resultatet av denna traditionella
uppfostran blir tystldtna och vilkontrollerade barn som aterfinns 6verallt: pa
bussarna, pd cyklar, pa konserter, pa restauranger och i klassrummet”. Med
andra ord, barnen uppmuntras inte pa samma satt i den kinesiska kulturen att
fritt och lekande utforska rummet genom att teckna och mala det pa eget
initiativ. Istdllet blir man ofta tillsagd vad som skall géras och blir handledd
dérefter. Kinesiska barns teckningar speglar, enligt Winner, sdlunda en delvis
patvingad varld och inte en for barnet sjalvupplevd och sjdlvutforskad visuell
varld.

Det dr ocksa typiskt for visuellt sarbegdvade barn att rita och mala
programmatiskt. Serietidningarnas varld har stundom klandrats f6r att
forbilliga och forenkla kulturella varden, men faktum &r att i var tid har
serietidningar dtminstone for visuellt sarbegdvade betytt en hel del f6r deras
utveckling. Dessa individer tycks finna viss tillfredstéllelse i att producera
tecknade serier sjdlva, och kan ofta producera sddana minst lika vil som en
vuxen yrkestecknare. Forskarna Brent och Marjorie Wilson berdttar om
Anthony, fortfarande i grundskolan, som tillbringar mellan tre till fyra timmar
varje dag for att forverkliga de idéer som han ofta far i skolan under
lektionerna (...som inte tycks imponera sdrskilt mycket pa honom!). Sedan han
gick i femte klass har han producerat atskilliga anteckningsbocker med science
fiction-serier tdtt och mésterligt sammanstéllda pa sida efter sida. Paret Wilson
uppskattar antalet teckningar till 10 000!

Det tycks ocksd vara typiskt att dessa barn pa vég in i puberteten ritar och
hittar pa olika superhjéltar efter forebilder de fatt i seriernas och — far man
formoda —i TV-seriernas vérld. Mark emellertid att &ven om dessa barn finner
impulser i serietidningar eller TV-tittande, foredrar de ofta ritandet framfor TV-
tittandet.

Visuellt konstnérliga barn har nédstan alltid forédldrar eller néra sldktingar
som antingen sjdlva dr konstnérer eller utévar ett yrke med anknytning till det
konstnérliga. Sddana familjer har dessutom en tendens att vara utomordentligt
uppmuntrande nér barnens fallenhet upptécks. Forédldrarna ser till att det finns
ritmaterial i barnens nirhet och sparar ofta sina skyddslingars teckningar. Trots
att fordldrarna inte sdllan sjdlva dr konstnérer, dr deras sarbegdvade barn
emellertid oftast sjdlvlarda och utvecklar sin egen skicklighet enbart genom
konsekvent 6vning. Nér barnen sedan nar tondren och fordldrarna kanske vill
ge ett och annat rad i konstutdvandet, tenderar tonaringen att avbgja. Han eller
hon vill 16sa sina konstnérliga problem sjilv.

Den engelska barnpsykologen Joan Freeman® visar i en intressant studie
pa skillnader mellan foraldrar till visuellt konstnérligt sarbegdvade barn och
musikaliskt sarbegdvade barn. I motsats till de visuellt konstnérliga barnens
ofta entusiastiska och stédjande foraldrar, &r de unga musikernas fordldrar
betydligt striktare. Barnen fran de visuellt konstnérliga hemmen tenderade att
vara betydligt mera uppriktiga mot sina barn och var dessutom redo att
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diskutera allménna utbildningsfragor och utbildningsméjligheter med dem.
Deras hemmiljo tycks ofta vara mer intellektuellt stimulerande 4n den som
musikerna har. Freeman podngterar att inom ramen for sin studie, som
inkluderade sjuttiotva barn fran sjuttiotva familjer och tolv grundskolor i den
engelska staden Salford, blir den oundvikliga slutsatsen att barnen fran den
visuellt konstnérliga familjen dverlag &r att betrakta som emotionellt mer
mogna dn de barn som kom fran en musikaliskt konstnérlig familj.

Ndgra fallbeskrivningar

Ayala Gordon=, en israelisk forskare och bildldrare, beréttar inlevelsefullt om
tre israeliska konstnédrer och deras utveckling: David Sharir, Ruth Zarfati och
Eli Shvadron. Den sdrskilt intresserade ldsaren bor vianda sig till Gordons
artikel och dven studera illustrationerna som exemplifierar dessa konstnérers
utveckling fran barndomsaren och till vuxen &dlder.

David Sharir arbetar som scendekoratdr och som muraldesigner. Gordon
beskriver hans arbete som hogeligen stiliserat, fantasirikt och dekorativt. Sharir
borjade samla pa egna teckningar som femdring. Redan i dessa forsta
teckningar gick det att skonja en nédstan 6verdriven kénsla f6r detalj och design.
Vid sju ars alder blir figurerna i Sharirs teckningar mer geometriska, stela men
ocksa mer realistiska. Vid tolv har Sharir full kontroll 6ver perspektiv och djup.
Under utvecklingsperioden fem till sju ar skapar Sharir ocksa figurer och vissa
dekorativa monster som sedan kommer att f6lja honom ocksa i hans vuxna
konstndrsskap. Gordon pdpekar att Sharirs sétt att teckna fran och med tolv ars
alder forandras forhallandevis litet i jamforelse med hans vuxna produktion.

Ruth Zarfati dr en framstdende bokillustrator och skulptér. Hon
undervisades av sin far och ritade perspektivistiskt som sexdring, till exempel
stora figurer i férgrunden och mindre figurer i profil i bakgrunden. Aven Ruths
tidiga teckningar forefaller mycket detaljrika och praglas under hela hennes
utveckling av en kompositorisk helhet. Alla hennes teckningar beréttar en
historia. Vid tolv ars alder borjar Ruth vid en konstskola och hennes konst
forandras allteftersom hennes teknik utvecklas. Gordon beskriver hennes
”linjdra kvalitet” mellan sju- och fjortondrsaldern som osdker och sokande. Det
ar forst i de tidiga tondren som Ruth aterfdr sin gestaltande sjdlvsdkerhet. Det
ar ocksa vid tiden for intrddet pa konstskolan som hon mer handfast tycks
kunna bérja utnyttja djup och pa ett effektivare sétt kunna representera
verkligheten.

Eli Shvadron, & andra sidan, dr kanske den mest bradmogne av de tre.
Han demonstrerade en full férstdelse f6r djup och perspektiv redan vid sex ars
alder, och kunde nér han fyllt sju mycket realistiskt dterge till exempel
kroppsproportioner. Liksom de tvd andras tidiga alster visar dven Elis
teckningar en stor detaljrikedom. Liksom i fallet med Ruth undervisades ocksa
Eli av sin amatormalande far, som visade ett aktivt intresse for sonens visuellt
konstnérliga utveckling.

Lagg marke till att badde Sharir och Eli tycks ha varit betydligt mera
bradmogna &n Ruth, men att alla tre i vuxen dlder kom att bli framstdende
israeliska konstnérer pa sina respektive omraden. Alla tre hade som barn dven
gemensamma drag i sitt sdtt att representera omvérlden i sina teckningar, dven
om dessa var bade tidigare och mera utpraglade hos Sharir och Eli &n de var
hos Ruth. Ayala Gordon papekar att Ruth 4r en ”late bloomer”, det vill sdga en
sdrbegdvning vars formaga av olika anledningar inte blommar upp f6érrdn i de
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sena tondren eller i vuxen dlder. En sdrbegdvning behover sdledes inte
nddviandigtvis vara alldeles uppenbar under unga ar.

Den franske impressionisten Paul Cézanne dr mdhinda ett exempel pa
den otillfredstéllelse som kan drabba en ofdrstddd konstndr. Den unge Paul
fascinerades av illustrationernas vérld. Fadern — en vilbemedlad bankir i Aix
en Provence — gav sonen en 6verbliven fargldda. Sonen tog sig fore att
farglagga allt som kom i hans vég, framforallt de fargldsa illustrationerna i
datidens motsvarighet till nutidens veckotidningar f6r kvinnor: Le Magasin
Pittoresque. Dessvérre var inte bankiren ndgon storre beundrare av sonens
konstfardighet utan satte honom i skola med tanke p4 att han en gang skulle
eftertrdda honom som chef f6r banken. Modern noterade sonens ldngtan efter
konstndrskapet men kunde inte mycket gora. Under gymnasietiden fann den
unge konstnidren samforstand hos framférallt forfattaren Emile Zola, som var
bade studiekamrat och sjdlsfrande, men inte malare. Cézanne fick daliga betyg i
teckning (!) och tog kvillskurser for att ldra sig. Han hade daremot mycket
goda betyg i andra dmnen, och vann till exempel forsta pris i dmnet aritmetik,
var sprakkunnig och it sig dven pa dlderns host fortfarande forlusta sig med
att lasa Horatius och Vergilius pa originalspraket.

Cézanne har beskrivits som en enstoring vilken inte till ndgot pris kunde
tdnka sig en ndrmare fysisk eller psykisk ménsklig kontakt. Han sattes att
studera juridik och sokte sig forst efter avslutade juridikstudier till Paris for att
studera vid den anrika Ecole des Beaux-Arts. Han blev inte antagen utan blev
tvingad att bedriva sina egna privata konststudier genom flitiga besok pa
Louvren.

Cézannes braddmogenhet var uppenbar, men hans intresse och fallenhet
uppmairksammades knappast i hemmet, och han limnades mer eller mindre att
klara sig sjdlv. Han tycks ocksa i enlighet ddrmed, sannolikt som en {6ljd av
bade lojalitet mot fordldrarna och familjeféretaget och mot sin egen 6vertygelse
att vilja bli konstnir, ha utvecklat en konflikt som ofta plagade honom &ven
efter det att han blivit en relativt etablerad konstnédr som aktad medlem av de
parisiska impressionisterna.

Den mest kdnde och definitivt den mest diskuterade konstnéren i
litteraturen om visuellt konstnérlig sdrbegdvning dr Pablo Picasso. I motsats till
Cézanne uppmuntrades Pablo av sin far, som var teckningslédrare i Malaga.
Pablos fallenhet upptacktes tidigt, och fadern tog sig an att undervisa sonen for
att medvetet géra honom till en framgangsrik konstnér. Pablos teckningar var
mycket realistiska. De flesta av dem utgjorde olika sorters figurstudier och
beskrev olika gatuscener och tjurfdktningar. Picasso minns sin egen barndom,
och férmodligen med en viss fallenhet for att 6verdriva, pdpekade han senare,
att “jag har aldrig gjort typiska barnteckningar... nér jag var tolv ar gammal
mdlade jag som Raphael. Det har tagit mig hela livet att 1dra mig mala som ett
barn... Till och med som mycket liten kommer jag ihdg mina forsta teckningar.
Jag var kanske sex dr gammal... I min fars hus fanns en staty av Herkules med
sin klubba. Jag ritade av honom. Det blev inte en typisk barnteckning. Det var
en riktig teckning som representerade Herkules med sin klubba”. Nar andra
barn lekte satt ofta Pablo hukad och fascinerades av de teckningar som gick att
gora pd marken. Don José sdg till att sonen kom att studera vid konstakademier
i Madrid, Barcelona och Corufa. I tondren riknades inte langre faderns rad och
kunnande av sonen som sérskilt vardefullt lingre. Denne ville finna sin egen
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vérld och bérjade experimentera med de konstriktningar som vid tidpunkten
florerade i Paris. Pablo, liksom ménga andra visuellt konstnérliga
sdrbegdvningar, var en god imitator av andras stil. Han kunde utan vidare rita
en tavla eller teckning a la Goya, El Greco eller Veldsquez.

Visuella konstndrer, vinsterhinthet och verbal formdga

Diskussionen om giltigheten av den sa kallade g-faktorn i fraga om
sdarbegdvning far sig en rejal torn vad géaller visuellt konstnarlig sarbegdvning.
Denna typ av sdrbegdvning verkar existera mer eller mindre helt oberoende av
intelligens som uppmaitt av traditionella IQ-test. Med andra ord, barn i
grundskolan som é&r visuellt sdrbegdvade 16per en risk att aldrig
uppmairksammas som sdrbegdvade pa grund av att de kanske dr bade
ointresserade av mer akademiska dmnen och dessutom saknar samma
bradmogenhet inom dessa @mnen. Att det finns undantag beskrivs ovan med
onskvard tydlighet av fallet Paul Cézanne. Oundvikligen kommer man ocksa
att tinka pa Leonardo da Vinci, som pd goda grunder ofta beskrivs som ett
“universalgeni”. Da Vinci skulle formodligen utan vidare kunnat ha hdngivit
sig 4t matematik eller humaniora istéllet f6r maleriet. Det var i dessa &mnen
han forst fick sin omgivning att hdpna, innan fadern formddde honom att ocksa
lara sig méla.

I frdga om spraklighet och verbal f6rmdga tenderar visuellt sarbegdvade
barn att prestera under genomsnittet. Barnen stavar till exempel fel mycket
oftare dn sina jdimndriga. Likasa tenderar visuellt konstnarligt sarbegdvade vara
icke-hogerhédnta (dvs. vara antingen vénsterhinta eller “blandhénta”. Det
senare gar under beteckningen ambidextri, och betyder att personen i fraga dr
mer eller mindre bendgen att anvidnda bdda hianderna snarare an att foredra
den ena framfor den andra). Detta faktum har foranlett forskare att misstianka
att visuellt sarbegdvade har en hjdrna i vilken funktionerna &dr nagot
annorlunda fordelade. Hos hogerhdnta ordnar vanster hjarnhalva vetandet i
tidsf6ljd och sorterar det i olika grupper eller kategorier. Hoger hjarnhalva
ddremot svarar for 6verblick och ordnande av intryck i tva- eller
tredimensionella monster eller ser mangdimensionella aspekter av ett problem.
Man talar ibland, med avseende pa de olika hemisfiarernas funktioner, om den
hogra hjarnhalvan som den "holistiska” hjarnan och den vénstra som den
”analytiska”. Hos védnsterhédnta dr dessa funktioner i stort sett omvéanda.

Hjéarnforskaren Norman Geschwind upptéckte att ett val utvecklat
spatialt tdinkande, som ér fallet hos visuellt sdrbegdvade konstnérer, ofta f6ljs at
av en nagot mindre utvecklad verbal férmdga, vilket féranledde honom att
mynta begreppet ”patologisk dverldgsenhet”. Han menar ddrmed att en
térmdga mojligen utvecklas delvis pa en annan férmdgas bekostnad. Det
spatiala tdankandet och det verbala tdnkandets funktioner, menar man, ar
fordelat pa var sin hemisfar. Ellen Winner och Gail Martino papekar med
anledning av det faktum att det hos manga visuellt konstnarliga
sdrbegdvningar existerar en ndgot mindre utvecklad verbal férmaga, att

forskningsresultaten kan mojligen kasta ljus 6ver varfor visuellt konstnarligt sirbegavade
ungdomar sallan véljer andra yrkesomraden an just de konstnérliga. Dessa individer kanske
inte bara soker att utveckla sin specifika och konstnirliga forméga pé grund av intresse, utan
for att de inte har ndgot annat val. De verbala svarigheterna kanske tvingar visuellt
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sdrbegavade individer att undvika f4lt som kraver mycket ldsning. Dértill nédd och tvungna
soker de sig darfor enbart till konstnérliga omraden.

Detta har onekligen vissa pedagogiska implikationer. Det giller f6r klassldraren
med en sddan individ klassrummet att tillerkdnna den visuellt sirbegdvade
dennes kompetens, och inte samtidigt férebrd honom eller henne
tillkortakommanden i andra &mnen! Lararen kan inte ta for givet att den som &r
synnerligen kapabel att teckna och méla ocksa skall vara lika kapabel i andra
dmnen. Om ldraren inte forsoker balansera mellan uppmuntran av den
konstnérliga fallenheten och forstaelse for eventuella svarigheter vad géller
skrivning och ldsning riskerar lararen, enligt Winner och Martino, att hindra en
sadan elev att utvecklas pa andra omrdden 4n det konstnirliga. Eleven behover
bdde stod for sitt kunnande inom det visuellt konstnérliga och hjdlp med sina
eventuella svdrigheter i skrivning och stavning!

Utveckling och undervisning

Genom sitt studium av utvecklingen hos atskilliga konstnérer, vars i stort sett
hela produktion har bevarats sedan den tidiga barndomen av entusiastiska
fordldrar, foresld Ayala Gordon en utvecklingssekvens (se Tabell 12.1) for
visuellt konstnérlig sarbegdvning. Denna har stora allmédnna likheter med
observationer som gjorts av musikers konstnérliga utveckling. Den visar till
exempel pd samma kritiska utvecklingsfas under tonarsperioden. Bade musiker
och visuella konstnérer utvecklas under puberteten mot ett personligt
gestaltande. De tondriga sarbegdvningarnas konstnérliga behov tar sig i allt
storre utstrackning uttryck som avser att pa olika sitt utveckla och stadfdsta
den egna identitet som konstnar.

Tabell 12.1 _Utvecklingsstadier fir visuellt sirbegdvade (efter Gordon, 1987).

Stadium Ungefirlig dlder Karaktdristika

I 3-6 ar Firskoleperioden: En bendgenhet att rita profiler, sma och stora
figurer, mjuka och flsdande linjer.

II 6-10 ar Grundskoleperioden: Ar betydligt mera avancerad i sin
verklighetsuppfattning 4n sina jamndriga, i stort dnnu
hianvisade at en viss naivitet. Ritandet bestdr av en blandning

av realistiska och icke-realistiska begrepp.

111 10-15 &r Tondrsperioden: Ett redan personligt idiom ndr en viss
mognad. Individen dr emellertid knappast @nnu varken
sjalvstindig eller nédvindigtvis originell i sitt skapande utan

v 15-20 ar Konstndrsskapets framvixt: Originalitet och_sjdlvstindigt

konstnirskap gor sig gédllande forst vid ca 20 ars dlder.
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Det ar viktigt att notera att det dr under denna formativa och identitetssékande
period som ungdomar ibland soker sig till en formell konstnérlig utbildning.
En sddan utbildning innebér ibland att snarare &n att fa fortsitta att utveckla
sin individualitet, blir den unge konstndren konfronterad med allehanda
formella och mer eller mindre standardiserade tillvigagangssitt eller med
andra konstndrliga och undervisande individualister. Dessa kanske visar liten
forstaelse for idéer som avviker allt f6r mycket frdn den egna uppfattningen
eller i 6vrigt antagna normer. Det dr darfor inte svart att forstd varfor visuella
konstndrer i vistvdrlden ibland dr misstinksamma mot en formell utbildning.
Kreativitetsforskarna Michael Shaughnessy och Adrian Manz= papekar att
forhéllandevis f4 artister, musiker och forfattare i vuxen alder finner sin dagliga
tillvaro pa vad de kallar byrdkratiska institutioner. Sddana, menar de, uppfattas
ofta som ett hot mot kreativitet och originalitet.

Vad hinder med en lovande konstnér under den period i livet dd han
eller hon forsoker utveckla och etablera sin konstndrsidentitet inom ramen for
en formell utbildning? Det dr f6r ndrvarande inte kint hur blivande visuella
konstnérer reagerar pa denna eventuellt patvingade konformism, men det
existerar vissa bevis for att musiker som foérnekas stod och forstdelse under sin
studietid ldttare drabbas av depression, stress och utvecklar en bristande
sjdlvkénsla. Det finns alltsd viss anledning att misstédnka att situationen dr
liknande for visuella konstnérer. Det finns sdledes skal att ordentligt se 6ver
konstnérliga utbildningar i allmianhet. Litteraturen som beskriver musikers,
skddespelares och dansares fysiska och psykiska hélsa vaxer med en oroande
fart och vittnar om att varken den professionella miljon eller utbildningsmiljén
alltid leder fram till ett sjdlvforverkligande konstnédrskap.

Vad géller visuella sdrbegdvningars tidiga utveckling under och fore
skoltiden, tycks pedagogiska forskare vara 6verens om att barnen bor fa ta sina
egna initiativ utan att vuxna lagger sig i allt for mycket. Darmed &r naturligtvis
inte sagt att vuxna inte skall ge sitt stod, men vuxna behéver uppmuntra
barnens initiativ snarare dn att forsoka styra dem. Den amerikanska
bildldrarorganisationen North Eastern Region of the Art Advisors Association
menar till exempel, att barnet behover tillatas att rita pa sitt satt. Det kan 14tt
tappa sjdlvfortroendet genom att en vuxen lagger sig i tecknandet pa ett
oforstandigt sdtt. Likasa skriver D. Brook= att ”det &r fruktansvart frustrerande
for bildlektionens barnoffer, dar han eller hon upprepade ganger maste ldra sig
de regler som stadfésts av varje ny ldrare; larare som dessutom likt en domare
kraver vittnesmal om dessa reglers efterlevnad”.

Lardomen av den forskning som hittills bedrivits om visuellt
sdrbegdvade individer &r i stort densamma som for tidigare diskuterade typer
av sarbegdvning. Dessa individer beh6ver ocksa uppmuntran och forstaelse,
och kanske behover fragan stéllas dven vad géller visuellt konstnarlig
sdrbegdvning. For vems skull utbildar vi konstnédrer? Vem styr den visuella
konstens utveckling i samhallet: konstnédren eller vara idéer om hur och for
vems skull en visuell konstnér skall utbildas? Kanske ér alltid ett “konstnérligt
geni”, som konsthistorikern Bernard Berenson uttrycker det, en person som har
formagan att mer eller mindre gbéra uppror mot sin egen konstnérliga
utbildning. I sa fall borde vi rimligen undervisa pa ett sdtt som antingen
officiellt uppmuntrar till sddant “uppror” eller ge tillrdckligt med stéd och
svangrum under utbildningstiden, sd att den blivande konstnédren aldrig

152



behover kdnna att den egna konstnérliga integriteten blir hotad. Det stéd och
den frihet som rekommenderas av flera forskare for barns bildutveckling har
sakert relevans ocksd for hogre visuellt konstnérliga studier.

KAPITEL TRETTON
Den tekniska sdarbegdvningsdoménen

En teknisk sarbegdvning har en osedvanlig formdga att planera, konstruera och
vérdera tekniska 16sningar, dr fortrogen med verktyg och tekniska system, kan
utifran verkliga eller tdnkta situationer, reflektera 6ver och bedéma
konsekvenserna av anvdndandet av olika typer av tekniska 16sningar och kan
foresla hur dessa 16sningar kan omséttas i praktiken. Dessa egenskaper
staimmer i stort sett 6verens med de mal som laroplanen (Lpo 94) stéller upp for
teknikdmnet i grundskolan

Precis som i tidigare diskuterade doméner kan man i frdga om kognition
knappast begrénsa eller harleda denna doméns funktion till en typ av
intelligens. Liksom det mesta av ménskligt beteende dr d&ven en teknisk
sdrbegdvning en komplex foreteelse. Teknikern kan forstds vara, ochdr i storre
eller mindre omfattning, ocksa verbal, matematisk-logisk, musikalisk,
konstnérlig, social och sa vidare. Den kognitiva kapacitet som emellertid tycks
ha en sdrskild betydelse for tekniskt beteende &dr formdgan till praktisk
tillampning och spatialt tinkande. Den senare dr nodvandig f6r konstruktion.
Spatial intelligens kan f6rstds som formdgan att kunna kédnna igen delar av
samma aterkommande figurer, férmagan att kunna transformera eller kinna
igen en transformation av en figur till en annan, férmagan att frammana en
mental bild och sedan fordndra denna bild i tanken samt férmdgan att kunna
producera grafiskt en representation av spatial information.

I sarbegdvningslitteraturen, liksom i samhaéllet i stort, sammanfors ofta
naturvetenskap och teknologi. Jag menar emellertid att denna fusion ger en
ndgot felaktig bild av vad ordet “teknik” egentligen betyder, och skapar ofta
svarforcerade och onédiga murar mellan kunskapsdiscipliner och deras
utdvare. Det dr i min mening béttre att forsta teknik som hantverksmdssighet,
vilket ocksd staimmer béttre 6verens med ordets ursprungliga (grekiska)
betydelse. Att teknik inkluderar arbete med elektronik, informatik,
maskinkonstruktion, maskinreparation och sa vidare dr sjdlvklart och inget
problem i sig. Men vi tenderar att begrinsa betydelsen av ordet till sddana
omrdden, och har mer eller mindre begreppsligad teknik som liktydigt med alla
yrken som skoter, konstruerar eller reparerar olika typer av apparatur. Att
ddremot begreppsliga ordet som hantverksskicklighet vidgar begreppet
avsevdart. En sddan vidgning dr nédvéandig av framfor allt pedagogiska orsaker.
Ett av huvudsyftena med den foreliggande taxonomin dr att vidga basen for
forstdelsen av och kunskapen om sarbegavat beteende i den svenska
grundskolan, sd att vi ocksa kan borja uppskatta och forvénta oss sdrbegdvning
och kunnande inom andra doméner dn de traditionellt akademiska.
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En tekniker kan alltsa upptrdda inom i princip vilken doméan som helst
och det behover inte alls involvera maskiner och apparatur. Daremot anvander
sig teknikerna sannolikt av olika redskap for att utfora sitt hantverk. De har
olika erfarenhet och kunskap men delar formodligen férmagan att kunna
forestilla sig och dessutom utfora en eller flera 16sningar pa olika problem. De
har bendgenhet att i sin yrkesutévning sarskilt utnyttja sin formaga till
praktiskt problemlésande och spatialt tinkande. Mérk att en hantverkare i
regel ocksd har en forestillning om vad han eller hon vill gora. En
tradgardsmaéstare “ser” ett stycke obearbetad terrdngs mojligheter till att bli en
vélplanerad trddgard; en snickare “ser” vad som behover atgdrdas pa ett
gammalt trdhus i behov av reparation och resonerar sig fram till hur man bast
gar till vdga (...inom ramen f6r given budget) och en kldddesigner “ser” hur
man skall bdra sig at for att dstadkomma ett visst fall pa tyget eller en viss
passform. Pd samma sitt “ser” (eller egentligen hor) ocksa en skicklig
bilmekaniker vad som mgjligen felas en hotfullt rasslande motor; en
datatekniker ”ser” vad som bor dtgdrdas eller kan forbéttras i ett ndtverk av
datorer och en arkitekt “ser” hur man bast (och mest konstnérligt) kan 16sa
vissa konstruktionsproblem.

Denna forstdelse av begreppet teknik stimmer 6verens med hur den
svenska grundskolans nya ldroplan beskriver &mnet teknik. Kursplanen f6r
amnet (SOU 1993:2) definierar teknik som 4 ena sidan ett visst satt att praktiskt
utfora nagot och 4 andra sidan som de redskap och den kunskap som maste
inhdmtas for att nyttja dessa redskap. Men det faktum att kursplanen ger en sa
pass vid definition av dmnet betyder inte att grundskolans larare omedelbart &dr
redo att anamma en bred forstdelse av begreppet teknik. Lararrollen och
grundskoletraditionen styrs i mycket hog grad av invanda forestéllningar;
traditioner som delvis lever ett eget liv oberoende av nya kursplaner och
pedagogiska innovationer. Ny kunskap har forhéllandevis svart att tranga in i
en invand lararroll=.

I den man sdrbegavning 6verhuvudtaget uppticks av ldrare i klassrummen, &r
det i huvudsak ”skolbegdvade” elever som upptdcks, dvs. elever som &r sarskilt
duktiga i olika akademiska &mnen. Larare har enligt min erfarenhet i regel ingen
beredskap att férvinta sig sdarbegdvning ocksd inom andra doméner. Just déarfor
ar det viktigt att vidga forstdelsen av och kunskapen om begdvning i allmanhet
och teknisk sdrbegdvning i synnerhet. En elev med sarskild fallenhet for till
exempel sl6jd maste rimligen fa samma chans till uppmuntran och social
uppskattning av skolan som den elev som &r en extraordindr dataoperator eller
naturvetare. Slojd for vissa elever dr kanske enda orsaken till att man
overhuvudtaget tolererar andra skoldmnen. En elev i skolforskaren Britt-Marie
Berges> undersokning om sldjdlararyrket papekade till exempel, att ”Slojd ar
bra. D4 slipper man ldrarna”. En sddan kommentar sager en hel del inte bara
om hur eleven upplever sin skolsituation, utan ocksa om skolans snidva syn pa
begadvningsbegreppet i allménhet. Varfor skulle annars eleven inte betrakta sin
slojdlarare som en “riktig larare”?

Det mycket svenska begreppet sl6jd bendmns i Storbritannien ibland
design technology, vilket kanske bast 6versitts till designteknik. Denna
tillampning av ordet teknik stimmer béttre 6verens med ordet ursprung och
vidgar ocksa en del forstdelsen av vad som innefattas under begreppet teknik.
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Inom ramen f6r en teknisk sdrbegdvning har begreppet teknik alltsd antagit den
foreslagna definitionen, ndmligen att en sddan sdarbegdvning syftar pa sarskilt
avancerad hantverksmdssighet, vars syfte dr konstruktion med praktisk
tillampning. Begreppet konstruktion bor ges en lika vid betydelse. Man
konstruerar bade byggnader och bilmodeller, men man konstruerar ocksa en
kladesdesign, ett stickmonster eller en ny matratt. Till skillnad fran
akademikern dr inte den tekniskt sdrbegdvade framst inriktad pa teoretiskt
abstrakta resonemang, utan snarare pa praktiskt genomforbara 16sningar av
vissa konstruktionsproblem. Han eller hon &r alltsd i hogsta grad en praktiker.
Statens Industriverks utredning om hantverkets situation och framtid i Sverige
papekar till exempel att hantverk stéller stora krav pd gedigen yrkeskunskap,
det tar lang tid att lara och hantverkaren arbetar i huvudsak manuellt=.

En distinktion mellan teori och praktik innebér naturligtvis inte att den
tekniskt sdrbegavade aldrig behover ett teoretiskt resonemang, eller att den
sarbegavade akademikern aldrig sitter som mal att finna praktiska och
konkreta tillampningar for sitt abstrakta resonemang.

Intressant nog star dven praktisk tillimpningsférmdga utanfor de
traditionella intelligensbegreppen. Detta har foranlett den amerikanske
psykologen Robert Sternberg att foresld vad han kallar psykologisk
sjilvforvaltning som en viktig del i ett reviderat intelligensbegrepp. Han har
ocksa inkorporerat detta begrepp inom ramen for sdrbegdvning, och ser den
sdrbegdvade som en individ som &r exceptionellt mdlmedveten i sin anpassning
till, omformning av och utviljande av den milj6 som &r relevant for individens
egen livssituation=.

Hur identifierar man en teknisk sdrbegavning?

Den kanadensiske forskaren Michael Pyryt= och hans medarbetare med
erfarenheter av tekniska talangjakter i USA, Kina och Ryssland, foreslar att
framfor allt allmédnna tavlingar som uppfinnartavlingar fungerar vl till att
identifiera de tekniskt sdarbegdvade. De menar att tavlingar ar sarskilt
anvandbara eftersom de deltagande sallar ut sig sjdlva. Deltagande ar ju nér allt
kommer omkring helt frivilligt. Man kan darfor rakna med att de flesta har
nagonting vardefullt att komma med, eftersom ingen férmodligen skulle stélla
upp om de inte menade sig ha en rimlig chans att vinna ett pris.

Visst erbjuder sddana tillfdllen chanser som kanske aldrig dessa
ungdomar skulle fa annars, men deras resonemang dr danda ndgot cyniskt. Om
sarbegavning alltid skall identifieras genom tdvling skulle varlden helt sakert
gd forlustig de individer som inte dr sarskilt intresserade av tavlandet. Kreativa
manniskor, pdpekar journalisten Denise Shekerjian efter att ha intervjuat fyrtio
amerikanska MacArthur-pristagare, tycks nimligen motiveras mycket litet av
tavling och tavlingsforfarande. Det dr dessutom ként att samarbete snarare dn
tavling dr vida overldagset nér det galler att utveckla bade kvalitativ produktion
och prestation=. Om tavling och hog placering séledes vore kriteriet for att
upptdcka tekniskt sdrbegavade individer, kan man inte rdkna med att alltid
framja dem som har de mest anvdndbara och utvecklingsbara idéerna.
Tavlingsmotivation och teknisk sarbegdvning gar inte nodvandigtvis hand i
hand. Tavling eller ej, sa ligger bésta beviset pa teknisk sarbegavning
oundvikligen i produkten. Det dr inte frimst stora tankar i den hdr doméanen
som raknas utan anvandbara och funktionella 16sningar. Det ligger alltsa néra
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till hands att exemplifiera en teknisk sdrbegdvningsdoman med till exempel
uppfinnare, en snickare och_en kock.

Wilbur och Orville Wright

Universalgeniet Leonardo da Vinci var den forste som rent mekaniskt
funderade pa hur man skulle béra sig at for att liksom luftens faglar ta sig fram
ovan marken. Den forsta madnniskan som ”fl6g” blev emellertid de franska
broderna Montgolfier, som steg till vidders den 21 november 1783 i sin
varmluftsballong. Ungefér ett sekel senare gjorde tysken Otto Lilienthal tappra
forsok att glida genom luften med vingar, som han hade konstruerat genom ett
omfattande studium av fadglar. Men det var inte férrdn den 3 december 1903,
genom de amerikanska bréderna Wilbur och Orville Wright, som ménniskan
for forsta gdngen erévrade luften med en kontrollerad motordriven flygning.
Wilbur fl6g brédernas farkost 37 meter under 12 sekunder, framdriven av en
kolvmotor och en propeller, bdda konstruerade av broderna sjdlva. Redan
samma dag slog de sitt eget rekord och fardades hela 259 meter under 59
sekunder. Snart ett sekel senare ler vi mahédnda roat at dessa pionjarer och
deras prestationer, som i jimforelse med moderna dverljudsresor 6ver Atlanten
och satelliter pd upptécktsresa mot solsystemets yttersta grans, ter sig ganska
obetydliga. Men allting har en borjan och broderna inledde onekligen en helt
ny era genom vad deras helt uppslukande fascination av flygning kom att leda
fram till.

Wilbur sdg dagens ljus &r 1867 och den yngre brodern féddes nagra ar
déarefter — 1871. Som soner till en pastor i den amerikanska Mellanvéstern,
levde bréderna i mangt och mycket upp till det amerikanska idealet om en
”self-made man”. Bdda broderna besatt en utomordentlig fallenhet f6r all
mekanisk konstruktion, och dven intuition, envishet, ett sunt intellekt och
féormagan att sjdlva kunna entusiasmera sig infor en uppgift. Det hela bérjade
med att fadern skidnkte dem en leksakshelikopter driven av en
gummibandsmotor. Brédernas nyfikenhet vicktes och vixte. De ldsa allt de
kom &ver av tidigare och samtidiga aeronauter. Ar 1899 paborjades arbetet pa
den forsta farkosten: ett dubbeldédckat glidflygplan efter en fransk férebild, med
en latt motor som broderna sjdlv konstruerat. Den lyckade jungfruturen dr 1903
hade foregatts av manga drakflygningsforsok, berdkningar och
omkonstruktioner. Brodernas formella utbildning for detta tekniska d@ventyr
tycks ha inskréankt sig till att innefatta arbete under en liangre tid som
cykelreparatorer och dven en tid som ansvariga utgivare for lokaltidningen!
Efter flera aeronautiska triumfer slutade broderna mer eller mindre sin
flygkarridr. Orville bedrev ett tag, som Dollfus (1960) uttrycker saken,
egenartade segelflygsforsok, for att dadrefter helt dra sig tillbaka och dgna sig at
affarsverksamhet och olika forskningsarbeten. Wilbur ddremot dog alltfor
tidigt i tyfus redan 1915.

Thomas Alva Edison

Glodlampan, fonografen, kolkornsmikrofonen, filmkameran, bilbatteriet,
multiplex-telegrafen och kinetoskopet dr bara ndgra av de ungefar 3 500
uppfinningar som Edison antingen konstruerat sjélv eller dr uppfinningar av
andra upphovsman som Edison forbattrat. Av dessa mangder av idéer och
konstruktioner dr ungefdr en tredjedel godkédnda patent. Somliga av dessa har
revolutionerat varlden och det sitt pd vilket vi nu for tiden framlever vara
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vardagsliv. Vem kan idag tdnka sig ett hem eller en arbetsplats utan elektriskt
ljus?

Thomas foddes den 11 februari 1847 i Milan, en liten stad i amerikanska
Ohio. Enligt myten skulle till exempel den unge Thomas nyfiket ha satt fyr pa
en lada bara for att se hur elden kunde sprida sig, varefter fadern skulle ha
sldpat sonen ut till torget och pryglat honom offentligen for denna illgérning.
Sannolikt var Thomas Edison precis som barn dr mest. Han bérjade skolan i
attadrsdldern, men det drgjde inte linge efter forsta skoldagen innan han kom
hemrusande med tararna rinnande utmed kinderna. Lararen hade kallat
honom “hopplést férvirrad”. Modern tog sonen i handen och gick tillbaka till
skolan for att tala med lararen. Edison kom ihdg hdndelsen under resten av sitt
liv. Han skrev, enligt sin levnadsskildrare R. W. Clarke>, att ”jag upptackte
vilken lycka det var att ha en moder. Hon tog mig tillbaka till skolan och sade
argt till ldraren att han inte visste vad han talade om. Hon var den mest
entusiastiska supporter en pojke kunde tanka sig. Jag bestimde mig dar och da
att jag skulle visa mig henne virdig, och bevisa f6r henne att hennes tilltro till
mig inte var forgdves”.

Liksom ménga andra sdrbegdvningar slukade den unge Edison
litteratur. Vid nio hade han tagit sig igenom Richard Green Parkers Natural and
Experimental Philosophy, och som trettondring lidt han sig fascineras och
paverkas av den politiske filosofen Thomas Paines skrifter. Han gav sig ocksa
pa Isaac Newtons beréomda avhandling Philosophiae naturalis principia
mathematica. Detta foretag visade sig emellertid vara f6r mycket och gav Edison
en avsmak for matematik som han aldrig tycks ha kommit 6ver. Han lar i
vuxen alder, med viss arrogans, ofta ha podngterat, att “matematiker kan jag
hyra, men de kan aldrig hyra mig”. Vid tolv hade han hela hemmets kallare full
av flaskor med diverse kemikalier som han flitigt experimenterade med hukad
over Parkers bok om experiment. Férdldrarna levde i en stindig skrack att
huset skulle flyga i luften — och smérre olyckor hdnde verkligen ocksa titt som
tatt — men de ldt sonen hallas. De var stolta 6ver att pojken hade ett sddant
forstand.

Edison visade forutom sin tekniska fallenhet dessutom tidigt en lika stor
begdvning for ett bradmoget affirsmannaskap. Han sag affirsmojligheter
overallt! For att skaffa sig en egen ekonomi lyckades Thomas 6vertala modern
att han var tillrackligt vuxen att soka jobb som tidningsforséljare pa den
nyOppnade tdglinjen mellan Port Huron och Detroit. Modern lit sig 6vertalas
och sonen var inte sen att sitta sina affdrsplaner i verket. Forutom sin inkomst
fran tidningsforsiljningen (och godisforsaljningen som ocksa f6ljde med
jobbet), insdg han snart att han kunde kopa frukt och gronsaker for en billig
penning i det lantliga Port Huron, ta med sig en viss médngd pa varje dterresa
till Detroit, och dér silja produkterna med fortjanst. Inom kort hade den unge
Edison ocksa hade andra pojkar jobbande for sig. Med varje tdg f6ljde ocksa en
ofta tom godsvagn. Edison sdg sin chans att utnyttja &ven denna. Forst inredde
han i denna ett laboratorium (férmodligen till fordldrarnas lattnad!), och
dérefter beslot han sig for att ocksd starta en tidning. Han hade fatt en del
tryckeriutrustning fran en véan pa Detroit Free Press. Edison startade salunda
Grand Trunk Herald, som trycktes i godsvagnen och distribuerades och séldes i
400 exemplar varje vecka. Av en hiandelse fick han i april 1862 fore de flesta
andra kdnnedom om slaget vid Shiloh, ett av de blodigare i det
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nordamerikanska inbordeskriget. Edison insdg genast att ingen utmed den
taglinje dar han arbetade kédnde till nyheten, och sdg en chans utéver det
vanliga att utdka sina inkomster. Han behévde minst 1 500 exemplar men
kunde knappast trycka alla sjdlv. Han styrde da kosan mot en av de storre
dagstidningarna och begéarde att fa trycka sin tidning i deras pressar pa kredit.
Han blev forst bortmotad men lyckades d@nda till sist ta sig in till
chefredakt6ren. Han skrev en order pa en bit papper och meddelade Thomas:
”Ta den hdr och ga ner pa ndsta vaning, sa far du som du vill”. Innan Edison
kommit sa ldngt hade han redan hunnit marknadsféra tidningen ldngs strackan
Port Huron och Detroit genom att stationspersonalen utmed linjen hade satt
upp lopsedlar mot att Edison i sin tur lovat att forse dem med vissa
veckotidningar. Hela detta foretag slog vil ut, i synnerhet som efterfragan blev
sa stor att Edison blev tvungen att auktionera ut tidningarna till hogstbjudande.
Edison lar emellertid sd smaningom ha blivit avhyst fran sitt rullande och
kombinerade kontor/laboratorium/tryckeri da ndgra kemikalier hade fattat eld
och stallt till stor forodelse.

Vid sexton fick Thomas Edison arbete som telegrafist. Han var
visserligen skicklig trots en tilltagande dovhet, men var inte sarskilt tillforlitlig
som anstdlld. Man hittade honom oftast i telegrafbyggnadens kéllare, dar han
satte och laste Scientific American och f6rsokte upprepa de experiment med
elektricitet som stod beskrivna i tidskriften. Experimenten prioriterades framfor
telegrafkundernas meddelanden, och det bekymrade honom f6ga att dessa blev
fordrojda. Efter ett mellanspel pa den kanadensiska sidan om grédnsen, dar han
ofortrutet experimenterade vidare, blev hans férsumlighet nédstan orsak till vad
som kunde ha blivit en svar tagolycka. Han flydde darfor hals 6ver huvud
tillbaka till den amerikanska sidan. Edison férklarade senare incidenten med
den ndgot cyniska kommentaren: “Ett klassiskt exempel pa vad varje
foretagsledare kdnner till: en god forskare blir vanligen en mycket dalig
arbetare vid ett 16pande band”. Han flyttade omkring flitigt mellan dren 1864—
1869, hela tiden som telegrafist. Under tiden gjorde han ocksa flera
forbattringar och sma uppfinningar i anslutning till arbetsuppgiften. Sa
smdningom anldnde han till New York dér han slog sig ihop med Pope och J.
N. Ashley for att tillsammans med dem bilda ett fortag som salde tjanster inom
”tillimpad elektricitet, instrumentdesign och telegrafi”. Edison tillverkade inte
langt ddrefter den forsta borstelegrafen — The Universal Stock Printer — vilken
inbringade honom 5 000 dollar, for vilka han genast képte ut sig ur firman for
att helt starta eget.

Den mest kdnda episoden i Edisons liv dr kanske den da han den 4
september ar 1882 ger sin chefselektriker order om att sld pd strdmmen i
kraftverket vid Pearl Street p4 nedre Manhattan. For forsta gangen i historien
blir en gata och ett antal hushall upplysta av elektriskt ljus. Framgangarna
ledde till att finansidrer sd smdningom erbjéd sig att hjalpa honom att bilda The
Edison Electric Light Company; ett féretag som sdldes med stor fortjanst till
General Electric. Edison blev med tiden en mycket férmdgen man, till skillnad
mot manga andra sdrbegdvade som historien kdnner. Han har blivit en
symbolgestalt for den framgangsrika tillimpade vetenskapen, skriver
teknikhistorikern Sven Widmalm, men han saknade teoretisk skolning och i
hans verksambhet finns f4 exempel pa att teoretiska resultat applicerades
praktiskt. Edison var i sjdlva verket fientligt instélld till teoretiska specialister.
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Sam Maloof: sjilvlird snickare

Det hor inte till vanligheterna att en traditionell hantverkare blir kdnd utanfor
det samhille dér hon eller han &r verksam. Ingen, eller férmodligen mycket fa
européer, har hort talas om Sam Maloof, en sjdlvlard snickare boende i sodra
Kaliforniens bergtrakter. Han tillhérde emellertid den mycket fataliga skara
som blivit nominerad till, och ocksa har fatt det amerikanska MacArthur-priset.
Tillsammans med vilkanda forfattare, akademiker, konstnarer, socialarbetare
inkluderar alltsa denna illustra skara nu ocksa en hantverkare — utan nagon
teoretiskt akademisk utbildning.

Sam Maloof hade fran bérjan ett typiskt kontorsjobb och arbetade som
sjalvldrd grafiker. Vid trettiotva ars alder bestimde han sig for att sdga upp
kontorsjobbet i kanadensiska Ontario och flytta tillbaka till barndomstrakterna i
sodra Kalifornien. Beslutet som sadant ar ingalunda uppseendevéckande. Det
som kanske fick 6gonbryn att lyftas i forvaning var det faktum att han
efterstrdvade att lamna en viss kommersiell livsstil bakom sig och bli snickare.

Maloof byggde helt sjilv det nya hemmet av trd. Denise Shekerjian som
intervjuade honom med anledning av MacArthur-priset, beskriver huset som
ett d@ventyr, och hennes beskrivning ger onekligen en god bild av denna
fullstandigt icke-konformistiske snickare:

Nir man slér sig till ro och sétter sig ned i en av Sams mystiska skapelser, dr det omojligt att
uppleva stéllets helhet eller hur ett rum forhaller sig till ett annat. Rummen Sppnar sig plotsligt
mot en hall, som leder till flera rum och andra utrymmen, som &r varken hall, passage eller
foyer. Dér finns fler dorrar, valv, spiraltrappor och balkonger som dppnar sig mot dnnu flera
rum... Under &rens lopp har Sam byggt hela huset och varenda mébel i det sjédlv av bitar som
har blivit 6ver i verkstaden: knotiga rotter har blivit dérrhandtag, gamla tradrétter har fatt liv
igen, underliga kvistar har blivit gdngjédrn, forvridna grenar har blivit takbjilkar. Varje yta har
fyllts av solblekt eller jordformorkat trd... Hela huset andas..

Nistan ett halvsekel senare har Sam Maloof blivit en berdmd person.
Hollywoods skadespelare, amerikanska presidenter, affirsmén, konstnirer och
museiintendenter har alla i olika omgéangar besokt denne hantverkare som
knappt klarade av gymnasiet. For ndgra decennier sedan erbjods Maloof ett
kontrakt motsvarande ett viarde av ungefdr 160 miljoner kronor, mot att ett
foretag skulle fa massproducera vissa av hans traskapelser. Han vigrade. Han
vill arbeta sjdlv och producerar sina sdregna och mycket eftertraktade mobler
en och en. Ingen mébel dr den andra lik. En av hans eftertraktade gungstolar
star i Vita Huset i Washington D.C.

Anders Lindquist: chef de cuisine

Jag drar mig i skrivande stund till minnes ett samtal jag hade med en skolledare
for inte sd ldnge sedan. Hon berattade en fascinerande och sann historia om en
av eleverna som hon métt under sin ldnga ldrargdrning; ett personligt 6de som
passar utmaérkt in i diskussionen om en teknisk och hantverksméssig
sdrbegdvning.

Anders Lindqvist (namnet dr fingerat) var en i storsta allmédnhet skoltrott
och skolfientlig yngling i den ddvarande grundskolan. Han passade inte
sarskilt val in i skolmiljon och sattes pad grund av sina svdrigheter i specialklass.
Specialldraren och tillika forestandare f6r denna klass — den nuvarande
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skolledaren som jag bestkte — berédttade for mig om Anders vid ett samtal om
sdrbegdvade och stundom missforstddda elever. Anders gjorde simre och
sdmre ifran sig, specialundervisningen till trots, vilket f6ranledde ldraren att
fraga vad han egentligen ville géra av sin tillvaro. Det visade sig att han ndgot
ovéantat dromde om att bli kock, att dga en restaurang och att i stérsta
allméanhet fa klara sig sjdlv. Vagen till en kockutbildning och de kunskaper som
Anders atrddde gick 6ver stadens livsmedelstekniska gymnasielinje, vilken
hade en antagningspodng som vida 6versteg den som Anders hade lyckats
skrapa ihop. Lararen hamnade i ett svart dilemma. Anders hade uppenbarligen
en stark malinriktning och en férmodad talang i koket, men saknade formella
kriterier fOr att antas till en lamplig yrkesutbildning. Situationen vickte hos
henne en konflikt mellan & ena sidan skyldigheten att f6lja skolsystemets
tekniska regelverk och & andra sidan den egna 6vertygelsen om elevens
uppriktighet och férmodade potential som kock. Att blint folja regelverket
skulle i lararens bed6mning omintetgéra Anders framtid. Hon beslot darfor att
gora vad mahdnda manga ldrare under sin yrkestid i grundskolan ibland dromt
om att f4 gora. Hon tog reda pa vilket medelbetyg som krédvdes for att ta sig in
pa utbildningen, och sag helt sonika till att Anders fick ett lampligt medelbetyg
och han kom séledes in pa den atrddda utbildningen. Lararens beslut
rattfardigade han genom att klara av sin gymnasieutbildning med glans. Idag
har han forverkligat sina mal, dr en yrkesskicklig och talangfull ”chef de
cuisine”, dger en vl ansedd restaurang i en storre svensk stad och klarar sig pa
alla siatt mycket val.

Sammanfattande reflektioner

Monstret gar igen. Fd av dessa sdrbegdvningar har passat in i en traditionell
skolmiljo. Istéllet har de individer som i den foreslagna taxonomin kallas
tekniskt sdrbegdvade néstan uteslutande fatt sin traning och utbildning genom
larlingsskap och utanfor etablerade grundskoleformer. P4 grund av att tekniska
omraden (i den ovan diskuterade betydelsen) ofta forbisetts &dr det ar onekligen
intressant att notera att intresset for larlingskap: det urdldriga
utbildningssystemet med larling, gesdll och méstare, under senare ar har
adragit sig utbildningsforskarnas allt storre intresse som en alternativ, och ofta
béttre fungerande, pedagogisk utgdngspunkt for alla typer av ldrande i skolan
och i samhdllet. Howard Gardner dr 6vertygad om att skolvadsendet &r i behov
av larlingskapet. Men pa grund av att det anses som gammalmodigt, menar
han, har det rationaliserats bort ur skolvirldens tinkande. Stanford-forskaren
Barbara Rogoff beskriver larlingskap som en pedagogisk modell dar individer
lar sig aktivt i ett socialt ssmmanhang bland méanniskor som erbjuder sitt stod,
som kan utmana och dven leda nybdérjare allt efter som dessa deltar i skickligt
utférda och socio-kulturellt uppskattade aktiviteter. Aven de amerikanska
forskarna Jean Lave och Etienne Wenger= har vint sig till larlingskapets
principer ndr de beskriver vad de kallar situationsbaserad inldrning (situated
learning) och papekar, att ”i upprattandet av férhallandet ldrling / méstare, dr
det viktigare for méastaren att tilldela larlingen legitimitet snarare dn
undervisning”. Med andra ord, det dr styrkan av den sociala legitimiteten som
betyder mest for att larlingen skall utvecklas.

Ett annat begrepp som ofta anvdnds i sammanhanget &r mentorskap.
Lasaren gor sig sdkert pdmind om att ingen av de sdrbegavade individer som
hittills diskuterats i denna bok, oavsett domén, har savitt de biografiska
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kéllorna ger vid handen varit utan en eller flera mentorer under ndgon del av
sin mest kritiska utvecklingsperiod. En potential ma finnas till utveckling, men
den kraver ocksa att ndgon under personens uppvéxt och utbildning férmar
tormedla justlegitimitet for att kompetensen skall kunna utvecklas tillsammans
med identiteten. Socialpsykologerna Hazel Markus, Susan Cross och Elissa
Wurf= foreslar till och med att upplevelsen av kompetens mer eller mindre dr
ens identitet. En begdvning utan tillerkdnd legitimitet - och ddrmed
upplevelsen av sig sjdlv som kompetent - kan alltsa {4 problem!

I ljuset av det faktum att den utbildningsmodell som larlingskap
representerar har sina rétter i hantverk och sdledes ar praktiskt orienterad, och
att forskare i 6kande takt menar att vi dtminstone delvis bor ldra av denna
gamla tradition och utveckla skolvadsendet dérefter, dr det markligt att vi
fortfarande ldmnar litet utrymme i skolan for praktiker. Den nya svenska
laroplanen Lpo 94 kan ses som ett inkorporerande av vissa av larlingskapets
principer i den mening att individualiserad undervisning i klassrummet har
lyfts fram som en av laroplanens barande principer. Men att applicera sddana
principer och samtidigt mer eller mindre bortse fran praktikernas behov i
grundskolan forefaller mig markligt. Vi varderar fortfarande teoretiker hogre
och vi tenderar ocksa att gora helt klart for praktiskt lagda elever, genom att
tilldta att de hela tiden jamfors med mer teoretiskt lagda klasskamrater, att
klarar de inte av det teoretiska dr de ocksa mindre vdarda. Ponera det motsatta
forhallandet: hur varderar skolan en elev som klarar av matematik,
naturvetenskap och sprak med glans, men som &r mer eller mindre oduglig i
sl6jd, musik, teckning eller idrott? Det dr nog ofta lattare att Gverse sddana
tillkortakommanden.

Det ligger i hela den vésterlandska skoltraditionen, trots laroplaners ofta
strdlande intentioner, att vi skdnker dem legitimitet som &dr akademiskt
bendgna, men underlater mer eller mindre omedvetet att gora samma f6r dem
som dr praktiker. Detta kan sannolikt ses som en av den nuvarande
samhaillsrationalismens mera olyckliga bieffekter.

En spannande utveckling f6r svenska forhdllanden ar intresset for att
utveckla yrkeshogskolor pd samma premisser som andra typer av universitet
och hégskolor. Man é&r fran statligt hall mycket medveten om de vérderingar
som ofta skiljer teoretiska och praktiska yrken och yrkesutbildningar 4t.
Utbildningsdepartmentets betinkande om en ny svensk yrkeshogskola (SOU
1995:38) papekar namligen, att “hogskola och yrkeshogskola dr i en djupare
mening ‘lika vdrda’, men ocksa pa viktiga punkter vdsensskilda. Den
grundldggande utbildningen skall i bada fallen vila pa vetenskaplig grund och
pa beprovad erfarenhet. Den skall ocks4, i b&da utbildningsformerna, utéver
kunskaper och fardigheter, ge deltagarna férmaga till sjdlvstandig och kritisk
beddmning samt férmaga att sjdlvstandigt 16sa problem”.

Det dr emellertid langt mellan grundskola och hogskola. Vad gér man
med praktiskt inriktade elever pa grundskolan i allménhet, och for tekniska
sarbegdvningar i synnerhet? For ndrvarande existerar 106 olika praktiska
hantverksyrken i vilka man kan tilldelas mastarbrev till exempel bilelektriker,
biodlare, cykelreparatdr, herrfrisor, lassmed, pianoreparatdr, silversmed,
trabildhuggare och konditor. Dessa yrkeskategorier och vad de representerar
dgnas mycket litet utrymme, om ens ndgot, i moderna och vésterldndska
laroplaner.
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Inte médnga sdrbegdvade individer tycks finna sig till rédtta i en
rationalistisk skola. Den akademiska och sprakliga sdarbegdvningen lider ofta av
att hon eller han ar s& avancerad i sitt tinkande och lar sig sa pass fort att den
gangse skolmiljon sédllan erbjuder ndgon stimulans. Den idrottsligt och
konstnérligt sirbegavade finner i alla fall i Sverige kanske ofta sin stimulans pa
fritiden. De kommunikativt och tekniskt sirbegdvade (i den betydelse som jag
har diskuterat ovan) dr emellertid helt frimmande f6r den undervisning som
bedrivs i skolan. Begreppen existerar inte 6verhuvudtaget. Paradoxalt nog ar
social och praktisk kompetens ndgot som man hoppas skall bli resultatet av en i
huvudsak akademisk undervisning och miljo. Mest 6mmande torde vara att ge
tekniska sarbegdvningar legitimitet. Kan utbildningssystemet i dagens
sambhalle férandras, frdgar mobelsnickaren och forskaren Tomas Tempte=, “i
en riktning som forenar det praktiska och det abstrakta intellektet och som
innebdr att médnniskor far anvédnda sig sjdlva och véxa i arbetet”? Fran
hantverkarnas sida har man under en lidngre tid 6nskat att det praktiska
hantverket - och det ”praktiska intellektet” - skall jamstallas i med det
akademiska.

KAPITEL FJORTON

Sarbegadvade och skolan

De sirbegavade och den obligatoriska skolgangen

Ar ”duktiga” elever alltid sdrbegdvade? Frdgar man larare om de har eller har
haft sirskilt begdvade barn eller ungdomar i sin klass, dr sannolikheten stor att
lararna pekar ut de elever som forvisso har forhallandevis 14tt for sig, men som
framfor allt ocksa dr mest problemfria i klassrummet. En “begdvad elev” ar
sdledes ofta den elev som lyckas ndrma sig ett klassrumsbeteende som
uppfattas som ett ideal av ldraren. “Eleverna i vdr undersokning av
sarbegavade barn i grundskolan”, skriver Maria Thulin och Helen
Johannesson= i sitt examensarbete pd grundskolldrarutbildningen, ”var
uteslutande skolbegavade; det vill sdga, de passar in i skolans ménster och gor
bra i fran sig i skolan”. Det finns alltsa ibland en skillnad mellan ”duktiga”
elever och sdrbegavade elever. En sddan av ldraren uppskattad elev kan vara
den, for att anvdnda den tjeckiska utbildningsforskaren Iva Pychovas=
beskrivning, som ”&r klipsk, arbetsfor och valuppfostrad, och som inte slgsar
pa lararens dyrbara tid genom att stélla ovantade och stundom pinsamma
fragor; en elev som inte fordrojer arbetet i klassrummet genom “faniga’” och
alltfor fantastiska initiativ och idéer”. Grundskolldraren utan adekvat kunskap
och information har ofta svart att identifiera sirbegdvning, och bristen pa
kunskap om dessa elever, deras behov och beteenden f6rsitter lararen i en
situation som gor honom eller henne mindre ldmpad att handha sddana
elever.

Det spelar en stor roll att larare mer eller mindre forvintar sig att sarskild
begdvning uppenbarar sig framfor allt inom den akademiska sdrbegdvnings-
doménen. Det har av naturliga orsaker ocksa betydelse att ldrare stundom drar
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likhetstecken mellan gott uppférande och ”duktighet”. P4 grund av
klassrummets ofta stressande milj dr det inte svart att forstd hur ”foglig” latt
kan komma att betyda ”duktig”. Vilken ldrare i en pressande situation och med
krav att bemdstra médnga olika slags klassrumsincidenser stdr ocksd ut med den
press som kanske ett sarbegdvat barn sétter pa sin larare i form av
ifragasattande, vetgirighet och studieenergi? Sarbegdvade barn borjar tidigt att
prova granserna for sin egen formaga= - och provar eventuellt bade
fordldrarnas och ldrarnas tdlamod samtidigt.

Den 6vervédgande delen av de fallbeskrivningar som presenterats
tidigare beskriver sirbegavade elever som mer eller mindre missanpassade i
skolan, och som for sina ldrare ofta framstatt som hoppldsa irritationsmoment.
Lat vara att fallbeskrivningarna stracker sig 6ver flera sekler och skolan har
forandrats mycket under drens lopp. Moderna skolsystem tar som regel hansyn
till barns och ungdomars utveckling och deras individuella och framfor allt
socio-emotionella behov. Men just de sdrbegdvade tycks ha “fastnat” i en
olycklig situation som ofta gjorts politisk och drmed skapat en debatt vars
argument inte sillan bygger pa myt och bristande information. Beroende pa i
vilket lands skolsystem en sddan elev hamnar bestdr problemet med
missforstddda, oupptéckta och sannolikt ofta frustrerade och/eller resignerade
sdrbegdvade elever i viss man fortfarande.

Dold sdarbegdvning

Somliga sdrbegavningar upptédcks naturligtvis av ldrare i grundskolan. Om en
akademiskt sdrbegdvad elev fungerar vil i en klassrumsmiljo, dr det svart att
inte ldgga marke till den ldtthet med vilken ménga uppgifter utfors och de
férvanande svar och kommentarer en forstdende larare ofta far pa sina stillda
fragor. Men mark att detta star i relation till elevens goda uppforande och det
faktum att han eller hon kinner sig trygg och accepterad i storsta allménhet.
Den siarbegavade eleven kan medvetet vilja att resignera, gora mycket daligt
ifran sig for att bli mer lik klasskamraterna eller stélla till ovdsen och brak for
att patala sin existens och meddela sin upplevda rétt till uppmarksamhet.

Det dr dessa senare elever som riskerar att forsvinna i den pedagogiska
hanteringen, och kanske ibland skickas till kurator eller skolpsykolog f6r
utredning pa fran borjan helt felaktiga premisser. De blir omhéndertagna av
skolvardspersonalen pa grund av storande beteende som gor det svart for
lararen att bedriva vanlig undervisning. Dessa elever karakteriseras knappast
av larare som siarbegavade, eftersom de ibland kan visa alla tecken pa
motsatsen. De beter sig pa ett sédtt som gor att lararen helst skulle slippa ha dem
i klassrummet. Man brukar déarfor tala om dold sarbegdvning. Den
engelsksprakiga litteraturen talar om ”gifted underachievers”.

Barn som doljer sin sdrbegdvning kénner sig ofta (men inte alltid!)
oonskade, forkastade eller kommer frdn skilsmassohem dar fordldrarna av
olika orsaker tanker foga pd att barnet behover vuxna forebilder. Sardeles
kreativa och praktiskt lagda barn hor ibland ocksa till denna kategori barn som
av olika anledningar déljer sin kapacitet. Den israeliska utbildningsforskaren
Nava Butler-Por> menar att fordldrar och ldrare ibland helt missar att se och
erkdnna en kreativ / praktisk sarbegdvning pa grund av att man ar helt instélld
pa att barnet skall inordna sig under ett akademiskt prestationstankande.
Sarbegavade barn till sdrbegavade forédldrar kan ibland rdka ut for att uppfattas
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som fordldrarnas rivaler, sdrskilt om barnen visar tendens att dga en storre
sarbegavning dn fordldrarna! Det 4r intressant i sammanhanget att notera att de
barn som lider mest av stress i samband med provskrivningar dr de barn som
upplever ett ringa stod for sina akademiska intressen hemma och/eller vars
fordldrar uppmuntrar och uppskattar barnens hoga betyg, men séllan eller
aldrig ger berdm f6r den anstrangning som barnen ldgger ner for att fa dessa
betyg.

Hir finns ocksa en skillnad mellan pojkar och flickor. Foraldrar tenderar
att forvianta sig lagre prestation av sina dottrar dn sina séner, med foljd att
flickor i manga fall underskattas. De tyska lakarna Marita Detzner och Martin
Schmidt> har noterat i en longitudinell studie, att akademiskt sarbegavade
flickor (eller egentligen flickor med en traditionellt uppmatt IQ pa 130 eller
darover) ar anmarkningsvart 6verrepresenterade bland anorektiker. En av flera
torklaringar som forskarna foresldr, dr att dessa flickor &r sarskilt kdansliga for
konflikter som hotar deras identitet. Det har ocksé noterats att sdrbegavade
pojkar dr osedvanligt kidnsliga, &ven om dessa inte i samma utstrdckning som
flickorna drabbas av anorexi. Det dr inte ldtt att vara exceptionellt kinslig,
observerar barnpsykologen Joan Freeman efter médnga ars studier av dessa barn
och ungdomar, denna 6verkénslighet som manga sdrbegdvade barn har
betyder inte bara att de tar minsta kritik pa blodigaste allvar. Den resulterar
ocksa i att dessa individer blir oerhort kinsliga for minsta antydan till en viss
attityd. En sddan extrem kanslighet kan antingen uppmuntras eller avtrubbas
genom forlojligande. I det senare fallet, om personen i fradga inte &dr sarskilt
robust till sin ldggning, kan minsta kommentar f den sdrbegdvade personen
att omedelbart vinda sig inat, resignera och ta avstdnd frdn den vérld som han
eller hon finner alldeles f6r smértsam.

Orsakerna till att sirbegdvade barn inte utvecklas eller stoppas i utvecklingen
ar alltsd ofta socio-emotionella. Barnet saknar trygghet och acceptans hemma
och/eller i skolan. Det dr sdrskilt viktigt f6r skolans vardpersonal att kdnna till,
att ndr sdrbegdvade barn med dessa problem uppmarksammas genom att
skickas till kurator eller skolpsykolog, att terapeutiska samtal tycks ha en
begrinsad betydelse om dessa forblir enda atgarden. Atgarder behover ocksa
sdttas in i sjdlva undervisningsmiljon=. Jamfor detta med det faktum att de
flesta sdrbegdvade individer som vi diskuterat tidigare inte borjade utvecklas
ordentligt forran de triffat ndgon eller ndgra som erbjod dem forstaelse och
legitimitet. Betydelsen av ett sddant mentorskap &r tydlig, och det ar 14tt att
avfdarda den myt som ofta féorekommer att sarbegdvade barn alltid klarar sig
sjdlv. Kanske &r den béasta skolvardande atgarden for dessa elever en
kombination av att badde pa ndgot satt férandra klassrumssituationen och bista
med terapeutiska samtal. Linda Kreger-Silverman, som arbetar som psykolog
pa ett utbildningscentrum for sarbegdvade barn i staden Denver, menar att
sddana samtal dr synnerligen viktiga for att bygga upp dessa barns
sjdlvfortroende. Hon skriver insiktsfullt foljande, efter manga drs konfrontation
med dessa barns vanligaste svdrigheter: “Hur kdnns det egentligen att vara
sdarbegdvad? Utnyttjad som en tillgdng for nationen, ignorerad under
forevandningen att man &r ojamlik, uppvisad pa grund av sina prestationer,
bestraffad for att inte leva upp till sin potential, retad av kamraterna for att de
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arbetar for mycket i skolan, utskrattad nér de &r for angeldgna, tystade nér de
forstar for mycket. Att vara sarbegdvad ar att vara sdrbar ”.

Nagra ord bor ocksa sdgas om vad litteraturen kallar “resilience”, som i
det hiar sammanhanget bést 6versitts till hardighet eller talighet. Sddan
hardighet har definierats som kapaciteten att framgéngsrikt anpassa sig till en
milj6 trots hotande omstandigheter=. Hardiga barn beskrivs ibland som sarbara
men odvervinnliga “maskrosbarn”. Trots att de befinner sig i allt annat &n
exemplariska forhdllanden tycks upplevda svarigheter dndd inte sdtta ndgra
spar i deras utveckling. Man har funnit att familjen &dr en betydande faktor for
att barn skall kunna utveckla en sddan hiardighet, men det hdnder ocksa att
vissa barn utvecklar hidrdighet trots svara hemférhallanden. Att bli upptackt
och uppskattad for sin sdrbegdvning bade hemma och i en klassrumsmiljo ar
alltsd inte alltid en nédvéandig férutsittning for att sirbegavade barn skall
kunna utvecklas. Ett fatal utvecklas anda! Men det faktum att somliga barn i
viss utstrackning, och av delvis okdnda orsaker, har utvecklat en sddan
hardighet réttfardigar inte den okvalificerade generalisering som hdvdar att
alla sdrbegdvade alltid barn klarar sig sjdlva. Det stora flertalet sdarbegdvade
barn torde i en oférstdende och stimulansfattig miljo inte utvecklas i enlighet
med sin potential. Och helt sdkert skulle d&ven den hardiga eleven trivas battre
om den motte forstdelse och uppskattning!

Hur uppticker man att en elev doljer en sirbegdvning?

Enligt sarbegdvningsforskaren Nava Butler-Por maste ldrare, for att ta reda pa
om en elev verkligen &r sdrbegdvad, vara uppmaérksamma pa skillnader mellan
det sitt pa vilket eleven gor sina hemuppgifter, lixférhor och prov och hur
eleven i annat fall formulerar fragor och antaganden. Vidare bor lararen ligga
madrke till om eleven har en osedvanligt stor allméan och/eller specifik kunskap
som har inhdmtats i ldsning av bocker hemma, men saknar mer eller mindre
kunskap om det som laxldsningen ofta handlar om. Lararen bor ocksa soka
klarhet i om eleven eventuellt har helhjdrtade engagemang for olika aktiviteter
utanfor skolan men saknar engagemang i skolarbetet. Sjalvklart spelar ocksa
kontakten med fordldrar och andra ldrare som undervisar eleven i frdga en
viktig roll. Lararen bér om mojligt jamfora sina intryck och erfarenheter med
fordldrarnas och andra ldrares.

Sirbegdvningen i kejsarens nya klider
Somliga elever déljer sin potential, som vi sett i tidigare diskussioner, pa grund
av osdkerhet och otrygghet. Det krdvs da observanta larare och uppmarksam
skolvdrdspersonal for att upptdcka en sddan sdrbegdvning. Det motsatta
forhallandet dr emellertid ocksa ett problem: om de barn som blir utpekade
som sdrbegavade inte dr det. Dessa barn leds av olika anledningar att tro att de
kan leva upp till enastdende prestationsnivaer enbart genom hart arbete,
matchade av till exempel fordldrar, tranare eller ldrare. I brist pa potential (men
inte nodviandigtvis brist pa arbetsinsats!) hamnar barnen i en roll som de i
langden inte klarar av. Arbetsfliten star knappast i proportion till det resultat
erhalls.

Liknelsen vid sagans kejsare, som 14t ikld sig ett osynligt tyg och sedan i
offentligt ljus forklarades naken, &r passande. Sddana barn har enligt Joan
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Freeman i huvudsak tva valmgjligheter: antingen forsoker de under
ovedersidglig moda att leva upp till férvantningarna for att darefter misslyckas,
eller misslyckas de med flit redan fran borjan och soker hela tiden ursékter for
att undvika de stress som dr forknippad med omgivningens férvantningar.
Bland de ungdomar som deltog i Joan Freemans undersdkning bland brittiska
barn och ungdomar var det framfor allt fordldrar som av olika anledningar sett
till att deras icke-sdrbegdvade barn hamnat i sammanhang som varit avsedda
att stimulera verkligt sarbegdvade individer.

Man kan misstdnka att det séllan &r i skolan eller i annat formellt
utbildningssammanhang som man sddana orimliga krav pa elever och
studenter. Det dr férmodligen som Freeman upptdckte ofta vissa fordldrar som
hyser oresonliga férvantningar pa sina barn. Kanske har somliga av dessa
forédldrar ett gott uppsat, och menar att de genom en sddan extrem matchning
lagger grunden for barnens forhoppningsfullt senare framgangsrika vuxenliv.
Men det ar troligare att sddana fordldrar snarare forsoker forverkliga sig sjdlva
genom sina barn.

Ett omrdde som for ndrvarande tycks vara ett sarskilt hemsokt av svdrigheten
att balansera mellan forvdntningar och verklig potential tycks vara idrotten.
Idrottsintresserade fordldrar vill i vissa fall mer dn gédrna se sina sdner och
dottrar sd smaningom bli professionella och internationellt erkdnda atleter.
Stundom blir emellertid f6rvantningarna pd barnen sa stora och matchningen
sd padrivande att det far negativa konsekvenser f6r barnen som blir nervosa
och stressade. Detta fenomen i idrottsvdrlden &r sannolikt vanligare i
Nordamerika dn det dr i Skandinavien och i Europa. G. Patriksson, en svensk
idrottspedagogisk forskare, pdpekar att frdgan om “utslagning” bland de barn
som sysslar med idrott i Sverige i stort dr en myt som skapats av massmedia.
Jag tror emellertid att det &dr viktigt att &ndd papeka fenomenet. Utan tvekan
forekommer det, men kanske inte (dnnu) i samma utbredning som i manga
andra ldander. Det ar viktigt for barn att sjdlva fa upptacka vad de kan utan att
deras upptidckande dr férknippat med tvdng, och att detta upptackande far stod
— pa barnens villkor.

Det dr ocksa viktigt for fordldrar, ldrare och tranare dr uppriktiga och
sanningsenliga, och inte som i sagan 6vertyga kejsaren att de nya kldderna &r sa
utsokta att de dr osynliga! Uppgiften maste anpassas till formédgan. Lat vara att
detibland kan ta tid att upptdcka en eventuell sdarbegdvning, men i s6kandet
behover barnet, tondringen och ibland ocksd den vuxne det stéd som
mentorskapet ger uttryck fér. Om barnet eller tondringen har en eller flera
mentorer som vl forstdr sin roll behover aldrig problemet med diskrepans
mellan orimliga forvdntningar och faktisk formaga eller potential uppsta. En
mentor fungerar inte efter en “1at-gd princip”, utan ger sin skyddsling mod nog
att arbeta med problem av en viss svdrighetsgrad, forblir ett stod dven i tider av
motgang, hjdlper honom eller henne att utviardera sin egen begdvning och
skicklighet for att pa ett realistiskt sdtt komma fram till en f6rstaelse som
motsvarar tidigare framgangar och framtida mojligheter, samt ingjuter kurage
nog att vaga gora ett nytt forsok efter ett eventuellt misslyckande
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Sdrbegdvning och sirskilda hinder for utveckling

En variation pa temat om problemet med dolda sdarbegdvningar &dr individer
som forutom att kanske mota oforstdelse for sin sdrskilda talang pa olika sédtt
ocksa har olika typer av fysiska och psykiska handikapp att kimpa emot, som
till exempel horsel- eller synproblem, rorelsehinder, emotionella stérningar
eller inldrningssvarigheter. Till denna kategori barn hor ocksd ibland de som
kommer fran blygsamma ekonomiska férhallanden eller de som hér hemma i
olika invandrargrupper eller etniska minoriteter.

Sirbegidvade med handikapp

Den forskning som bedrivits inom detta specifika omrdde forstds ndstan
uteslutande i litteraturen i férhallande till spraklig och akademisk
sdarbegdvning. Mycket litet dr for ndrvarande kédnt om till exempel olika
handikapp och de doméner som jag i den tidigare taxonomin kallat
kommunikativ-, konstnérlig-, eller teknisk sdrbegdvning. Ett undantag
beroende pd hur man definierar begreppen dr mojligen autistiska individer
med det sa kallade idiots-savant syndromet som tecknar eller musicerar. Dessa
har varit foremal f6r omfattande studier.

Begransad till den huvudsakliga forskningen kan man forst konstatera
att det inte dr ndgon skillnad mellan sdrbegavade handikappade och andra
icke-handikappade vad giller det sétt pa vilket till exempel spraklig- och/eller
akademiska sdrbegdvning visar sig. De kdnnetecknas av samma goda minne,
analytiska formaga, forstdelse, kidnsla for humor och sprakforméga. Men
handikappade barns eventuella sirbegavning faller l4tt i skymundan. Inom
ramen for det amerikanska skolvidsendet har man till exempel funnit att till och
med specialpedagoger ofta forbiser att somliga av dessa barn &r sdrbegavade.
Man ér alldeles f6r upptagen av barnens handikapp. De bada kanadensiska
sarbegdvningsforskarna Caroline Yewchuk and Judy Lupart= pdpekar att
handikappade som utvecklas och lyckas vél, har ocksa erhallit stod,
uppmuntran och hjalp i hemmet. Fordldrarna har koncentrerat sig pa vad
barnen kan och har i motsats till (de amerikanska) specialpedagogerna undvikit
att betona deras handikapp. I en sddan milj6 tenderar barnet att med stor
energi finna 16sningar som delvis kompenserar de personliga begréansningarna.
Inte alla barn dr emellertid férdrade en sddan miljo, eller har en tillrdckligt
robust sjdlvkénsla for att klara av vad Caroline Yewchuk och Judy Lupart
kallar en dubbel forvirring: att vara bdde handikappad och sdrbegdvad. Manga
sarbegavade barn som ocksd dr handikappade lider av en svag sjdlvbild och har
problem med att acceptera sig sjdlva, kdnner sig generade, har ibland svart att
relatera till 1drare, kamrater och familj och stdnger inne en stor mdngd energi,
som kanske pd grund av handikappet aldrig kan far ett utlopp. Yewchuk och
Lupart rdknar med att ca 2-5 procent av den handikappade populationen &r
sdrbegdvad, men dd mdste man ta med i berdkningen att deras definition av
sarbegavning dr betydligt smalare &n den som har diskuterats i den hér boken.

Sirbegdvade med inldrningssvdrigheter

For inte sa lange sedan trdffade jag Peter, en dyslektisk pojke i grundskolans
fjarde arskurs. Han var ovanligt storvuxen for sin dlder och stallde till stor
oreda i klassrummet nir han pendlade mellan att f6rsoka befdsta sitt
egenvarde, bli accepterad av de jamnariga i klassen och samtidigt gora allt for
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att vinna lararens erkdnnande. Peter misslyckades pa samtliga punkter och blev
nést intill omojlig att ha i klassrummet. Jag foljde honom i ett halvars tid pa
lektioner och pa raster, och fascinerades av framfor allt en sak: Peters
enastdende formdga att manipulera mig och alla andra i omgivningen. Han var
fast besluten att kompensera sina inldrningssvarigheter genom att fordndra sin
omgivning snarare dn att ldta fordndra sig sjdlv med alla de vélvilliga insatser
som mellanstadieskolan erbjod honom. Det tog en tid innan jag upptéackte att
jag, Peters fordldrar och alla andra i hans omgivning villigt 14t sig ledas av
honom. Vi var alla for fokuserade pd Peters dyslexi for att uppméarksamma
hans beteende i helhet. I efterklokhetens dunkla sken misstéanker jag att Peter
var en sdrbegdvad ung man. Jag har séllan traffat ett sddant intelligent barn.
Forutom hans oerhért manipulativa beteende, hade han mycket litt for sig,
hade ett remarkabelt minne, men led av en nédstan panisk forskrackelse for
bokstdver och siffror. S snart kunskap och vetande innefattade ldsning eller
rakning, slutade Peter att fungera. Han resignerade och sl6t sig inom sin egen
vérld. Vem kunde da upptidcka och uppmuntra hans fascination av dventyr,
upptdckarlusta, observationsférméga och fantasi?

Formodligen har specialpedagoger och skolvardspersonal i langt storre
utstrackning dn vad man anar mott barn med inldrningssvarigheter som ocksa
kunnat kategoriseras som pa olika sdtt sirbegavade. I en stor amerikansk studie
undersoktes 5 000 barn, som all diagnosticerats som barn med
inldrningssvarigheters. Man fann att 115 av dessa hade en traditionellt uppmatt
IQ pa 6ver 120. Enligt undersdkningen ar alltsd ungefdr 2 procent av barn med
inldrningssvarigheter (akademiskt/sprakligt) sirbegavade. Liksom tidigare
lyser uppgifter om kommunikativ-, konstnérlig-, idrottslig- eller teknisk
sarbegavning och inldrningssvarigheter med sin franvaro.

Sirbegdvning och socio-ekonomisk status

Forskningen visar att en majoritet av akademiskt sarbegavade individer
kommer fran medelklassfamiljer ddr fordldrarna har hégre utbildning och
hogre inkomst 4n genomsnittet=. Pa det hela taget kan man konstatera att ju
lagre socio-ekonomisk status, sett 6ver en hel befolkning, desto mindre
sannolikt dr det att ett sirbegdvat barn far chansen att utveckla sin potential.
Detta forhallande betyder emellertid inte att barn fran blygsammare sociala och
ekonomiska omstdndigheter skulle ha en begransad potential, eller att barn
fran hogre socio-ekonomiska samhallsskikt skulle dtnjuta en potential med en
storre utvecklingsmgjligheter.

Ett mycket talande exempel dr den jamférande undersékning som de
amerikanska intelligensforskarna S. Scarr och R. A. Weinberg* gjorde under
1970-talet mellan vita och afroamerikanska barn. Det dr vélként att den
amerikanska svarta befolkningen genomsnittligt ligger pa en ldgre socio-
ekonomisk nivd @n den amerikanska vita befolkningen. Hela 49 procent av
svarta barn i USA lever pa existensminimum och det &r fyra gdnger mera
sannolikt att svarta barn snarare dn vita klassas som ”efterblivna” i skolan av
sina ldrare. Av de sdrskilda utbildningsansatser for sarbegdvade som man
enligt lag &r tvingad att ha, dr andelen sdrbegdvade svarta barn endast 0,5
procent. Forskarna stéllde sig dérfor fragan vad som hiander med svarta barn
som véxer upp i vita hem. Man letade upp att antal vita familjer som adopterat
svarta barn, och jamforde dessa med svarta barn som vuxit upp sina egna
biologiska familjer. Skillnaden i traditionellt uppmatt IQ var sldende, sdrskilt
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om de svarta barnen hade adopterats tidigt. Man fann att de svarta barnen som
vuxit upp i vita familjer genomsnittligt l1dg 20 IQ-podng 6ver de andra barnen i
studien. Uppenbarligen fick de svarta barnen i de vita familjerna ofta en mer
akademiskt stimulerande miljé. Man maste emellertid komma ihag, vilket
forskarna ocksa pdpekar, att traditionell intelligenstestning dr ett begrdnsat
mdtt pa kompetens, som knappast tar hdnsyn till kulturella skillnader.

Mgjligen skulle manifesterad sarbegdvning vara mer jamnfoérdelad dver
alla socio-ekonomiska samhallsskikt om sdrbegdvningsbegreppet var vidare
och inte bara begransat till skolsdrbegdvning. Om till exempel den
hantverksmaéssighet som jag tidigare efterlyst inom ramen for teknisk
sdrbegdvning accepterades, skulle sannolikt trenden delvis vianda. Praktiskt
hantverk &r av tradition férknippat med arbetarrorelsen medan utbildning och
akademiska och teoretiska fardigheter fortfarande forknippas med
organisation, ledarskap och olika typer av tjanstemannaskap. I den
utstrdackning denna sociala uppdelning ocksa leder till att fordldrar aktivt
overfor traditionella varderingar pa sina barn, kan sarbegavade barn hamna
oforskyllt i klam. Hur klarar sig ett akademiskt sdrbegdvat barn i ett hem som
endast erkdnner och uppmuntrar praktiska fardigheter, och hur klarar sig barn
med hantverksmdssiga talanger i familjer som inte erkédnner eller uppmuntrar
akademiska intressen?

Den springande punkten i frdga om sdrbegdvning och socio-ekonomisk
status dr alltsa inte var medfodd potential existerar utan hur den tas om hand
och vilka chanser den far att utvecklas. Utvecklingen av sdrbegdvning &r
beroende av individuella egenskaper, miljon och dess forutsittningar och hur
dessa tva samspelar. De barn som sarskilt har behov av skolan och dess stod
torde vara just dessa: sirbegavade barn som av olika anledningar i hemmet
kanske varken har forstaelse for sin sdrskilda begdvning eller ekonomisk
mojlighet att tillrackligt stodja eller stimulera dessa barn att utveckla sin sdrart.

Sirbegdvade invandrare och etniska minoriteter

Med tilltagande internationell mobilitet blir f6rstdelsen f6r andra kulturer allt
viktigare. Det finns knappt ndgot skandinaviskt eller europeiskt klassrum som
numera inte huserar elever fran andra linder tillsammans med de infédda.
Men trots att forstaelsen och kunskapen hos ldrare i framfor allt grundskolan
véxer for frimmande religioner, matvanor, sociala monster och s vidare, har
skolsystemet som sddant mycket svart att férandra den akademiska
traditionen, som ju framst pa olika sédtt omhuldar de klassiska tre: rakning,
skrivning och ldsning.

I dagens ldge finns fa kulturer som inte rdknar med dessa kunskapers
betydelse, men det finns ddaremot kulturer och befolkningar som har andra
uppfattningar dn den rationalistiska grundskolan om vad som ar viktigt och
vad som bor prioriteras; skillnader som nér seklet var ungt inte sillan felaktigt
tolkas som “bristande intelligens”. Det finns flera ganska smaklsa exempel i
intelligensmétningens historia pa antagandet att medborgare fran andra lander
an den rationalistiskt praglade nordeuropeiska och nordamerikanska
konsekvent skulle forete ldgre intelligens. Henry Goddard, en aktad
amerikansk psykolog, oroade sig i borjan pa 1900-talet for att vag efter vag av
immigranter som anlédnde till New Yorks Ellis Island skulle féra med sig en
hotande ”svagsinthet” till den amerikanska kulturen. Dittills hade huvuddelen
av immigrationen bestdtt av nordeuropéer, vars kultur mycket liknande den
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som redan etablerats i USA. Goddard “faststédllde” emellertid med inférandet
av obligatorisk intelligenstestning av ddtidens invandrare, att 83 procent av alla
judiska immigranter, 80 procent av alla ungerska, 70 procent av de italienska
och 85 procent av de ryska invandrarna var att betrakta som ”“svagsinta” i
jamforelse med den amerikanska och nordeuropéeiska allménheten! I
efterhand kan vi naturligtvis konstatera att Goddard var ute i ogjort vader pa
mer dn ett sdtt. Dessa invandrare skapade varken mer eller mindre problem &an
redan etablerade amerikaner, och utan manga av dem hade férmodligen inte
det amerikanska sambhiillet i vissa avseende varit sa framgangsrikt! Problemet
lag snarare i Goddards forestdllning om begreppet intelligens och det faktum
att testningen inte tog ndgon som helst hdnsyn till kulturella skillnader och
varderingar.

Aven om vi snart ett sekel senare betraktar Goddards aktivitet med viss
avsmak, lever dnda i stor utstrackning den rationalistiska forstdelsen av
intelligensbegreppet i skolvérlden kvar: att vara akademiskt kunskapssidker och
prestationsbenégen. Det &r just i kollissonen mellan den rationalistiska skolan i
individualistiskt praglade kulturer icke-rationalistiska varderingar och
prioriteringar i kollektivtivistiska kulturer som problem kan uppsta.

Neil Read~, en utbildningsforskare verksam pa Nya Zealand, berdttar om
vilka svdrigheter skolmyndigheterna i Nya Zeeland har haft nér de forsokt
inforliva en i huvudsak rationalistisk forstdelse av begreppet sdrbegavning hos
de 12 procent maorier, som utgoér darnas ursprungliga befolkning. Maori har
ingenting emot den kompetens som begreppet representerar, observerar Read,
men begreppet dr ldngt ifrdn prioriterat av dem. Man ldgger en storre vikt vid
den kompetensuppvisning som dger rum vid “marae”; en inhemsk métesplats
dar maori haller konstfulla orationer och deltar i 6vertalningskonstens polemik
och politik. For en maori dr social kompetens som den uttrycks i ordet “aroha”
(empati, medlidande, omtanke) den talang och kompetens som barn och vuxna
framfor andra bor strédva efter.

Den kompetens som andra kulturer omhuldar och prioriterar gar inte
alltid hand i hand med den som de vésterlandskt inspirerade skolsystemen
omfattar. Om alltsa ett barn med invandrarbakgrund visar sig vara akademiskt
sdrbegavat, kanske detta inte méter ndgon storre forstdelse hos forialdrarna.
Den motsatta situationen dr forstas ocksa mdojlig. Fordldrarna férstummas 6ver
sitt eget barns forsigkommenhet i sddan kompetens som &r uppskattad och
uppmérksammad i den kultur déar familjen har sin bakgrund, men méter ingen
forstaelse eller uppmuntran f6r denna kompetens i grundskolan. I bada fallen
kan allvarliga kommunikationsproblem mellan hem och skola uppsta. Aven
om man valvilligt trédffas och kan diskutera med varandra kvarstdr skillnaden i
forstdelsen av kulturell kompetens och sarbegdvning. Risken att barnet kommer
i klam &r 6verhdngande.

Hur undervisar man en sirbegavad?

Flera av mina studenter har under senare tid engagerat sig i olika studier kring
de sirbegdvade barnens situation i den svenska grundskolan. Overtygade om
att dessa barn i stor utstrackning forbisetts av rddande skolsystem, har de alla
kastat sig huvudstupa in i en mycket komplex viérld av vetenskapliga teorier,
pedagogisk praxis och skolpolitiska ideologier med fragan: Vad gér man med
dessa barn i ett vanligt klassrum? Négot uppgivna har alla ocksa senare kunnat

170



konstatera vad jag i stor utstrackning har givit uttryck for i den héar boken,
namligen att dessa barn har icke tillgodosedda behov och att ldrare i
grundskolan ofta lever i en paradoxal tillvaro vad géller denna kategori elever:

e [ brist pa information ser de stundom demokratiska principer hotas nar
begreppet sdrbegdvning hamnar i fokus;

* De efterlyser alla elevers sarskilda talang men handlar samtidigt i enlighet
med rationalistiska skolideal som i princip endast erkdnner akademiska
fardigheter

¢ Inte sédllan bedémer de ocksa den fogliga eleven som sdrbegavad.

Det ar darfor i hogsta grad onskvért att besvara den stéllda fragan men det gar
inte att besvara frdgan p4 ett alldeles enkelt sitt. Min erfarenhet &r att larare
gdrna vill ha tillgang till den praktiska tillimpningen utan att n6dvandigtvis
forst sétta sig in i och forstd den teoretiska och ibland ganska abstrakta
bakgrunden. Jag dr 6vertygad om att den sd kallade seminarietraditionen, som
mer dn nagot annat understryker praktisk tillimpning och minimerar teoretisk
forstaelse, kan skapa fler problem &n vad den menar sig kunna l6sa.

I frdga om arbetet med ménniskor finns aldrig ndgra enkla l6sningar.
Standardiserade metoder &r alltid kompromisser som endast rittfardigas pa
grundval av att flertalet tycks dra férdel ddrav. Men sddana metoder innebér
ocksa alltid att somliga kommer i kldm. Som jag har papekat tidigare i ett flertal
olika sammanhang i den hér boken: detta dr rationalismens stora dilemma. Hur
strukturerar man utan nédvandig kunskap ett samhalle eller en skola for alla,
dér varje individs unika mojligheter eller svarigheter kan tillvaratas respektive
ges lampligt stod? Hur man &n vailjer skapas automatiskt en selektion som
alltid sker pd vissa gruppers eller individers bekostnad.

Den nya ldroplanen, Lpo 94, krdver framfor allt att undervisningen i
grundskolan skall individualiseras och att individuella behov skall tillgodoses.
Detta dr bokstavligen praktiskt omajligt om forstaelsen av eleven och ldraren i
ett skolsystem préglas enbart av systemtdnkande. Déarfor bor malet £or all
lararutbildning egentligen vara att inte i férsta hand f6rse ldrarkandidater med
fardigutvecklade metoder och tillvigagangssitt utan snarare forse dem med
tillrackliga teoretiska redskap kombinerade med praktisk erfarenhet, som gor
att de sjalva framgangsrikt kan 16sa pedagogiska problem i klassrummet. En
larare maste besitta teoretiska kunskaper och problemldsningsférmaga snarare
an praktiska kunskaper och systemtankande.

Som svar pd fragan hur man skall bete sig med en eller flera sirbegavade
elever i klassrummet, maste man alltsd konstatera att det inte existerar ndgon
specifik metod. Den enda biarande pedagogiska principen som mdjligen kan
betraktas som basen for en eventuell metod ar principen om legitimitet.
Sarbegdvade barn maste fa veta och uppleva att deras talang dr acceptabel och
vardefull, och maste darfor ocksa konsekvent uppmuntras och ges tillfdlle att
anvanda och utveckla sin talang. Denna princip &r & andra sidan allméan. Alla
maénniskor efterstravar att bli forklarade legitima av den sociala ssmmanhang
dér de vistas. For den sdrbegdvade tycks det emellertid pa grund av tidigare
diskuterade orsaker vara sdrskilt svart att erhalla en sddan legitimitet. Om den
emellertid ges utrymme blir metod en underordnad fraga och den sérbegavade
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kan férmodligen tillgodogora sig vilken undervisningssystematik som helst —
bara den sker pa den sdrbegavades villkor.

Hur har andra ldnder, ddr sarbegavningar och deras skolningsbehov
redan ingdr som en sjédlvklar del i grundskolan, f6rsokt tillgodose dessa barns
utbildningsbehov? Det existerar flera olika modeller, men tva huvudbegrepp &r
acceleration och berikning. Man har organiserat sina dtgarder och insatser pa en
maéangd olika sitt inom det normala klassrummet, utanfér den gangse
klassrumssituationen, inom skolan och utanfér den ordinarie grundskolan,
men dtgdrderna syftar alla till att pa olika sdtt 6ka takten pa undervisningen
och samtidigt ge utrymme for f6rdjupning.

Lagg marke till att det &r ovanligt bland de atgdrder som diskuterats
under mer 4n ett halvsekel att sédtta gangse laroplaner ur spel. De dr nédstan
alltid innehallsmassigt utgangspunkten for en sdrbegdvad specialpedagogik.
Man forandrar endast bredd, djup och tempo.

Acceleration och berikning

Ett flertal sarbegdvade barn inom ramen for en normalklass tenderar att
understimuleras eftersom undervisningstempot &r for lagt i férhallande till det
tempo med vilket mdnga sdrbegdvade barn lar sig ett material. Att darfor
forsoka mota dessa barns behov tillimpar man flera olika sétt att tillgodose den
snabbare inldrningstakten. Man talar om ”acceleration”; ett begrepp som
myntades av amerikanen S. L. Pressey redan dr 1949. Han definierade det som
en genomgang av ett utbildningsprogram antingen snabbare eller vid yngre
alder &n vad som dr vanligt. I sirbegdvningspedagogiken har man hittills
anvant sig av sjutton olika aspekter av sddan acceleration=, av vilka nagra ar
arskurseliminering, &mnesvis acceleration, laroplanskomprimering, tidig
skolstart och méjligheten att kunna ta sin examen tidigare dn vad som ar
normalt.

Mest kidnd av dessa accelererade atgédrder och dven praktiserad i
Skandinavien &r arskurseliminering. Man beslutar att flytta upp sarskilt
forsigkomna elever fran en ldgre till en hogre drskurs. Denna atgérd kan
emellertid vara problematisk eftersom det innebér att barnet flyttas fran sina
jamnariga kamrater till en hogre drkurs, ddr visserligen undervisningen ar
battre anpassad till inldrningsbehovet, men dar den uppflyttade eleven riskerar
att alieneras pa grund av att han eller hon dr minst ett ar yngre i sin fysiska
utveckling. Flera forskare dr mycket kritiska till denna I6sning for att tillgodose
sarbegavade elevers behov. Om man nyttjar en sddan atgard, papekar de
engelska skolpsykologerna Peter Young och Colin Tyre=, bor endast de barn
komma ifrdga som &r tillrdckligt socialt mogna och har en robust personlig
laggning. Tidigarelagd skolstart for vissa elever dr en variant pa
arskurseliminering.

Amnesvis acceleration &r fSrmodligen vad manga klasslérare tillimpar
ndr de upptécker att det finns nagon i klassen som alltid blir fardig frst och
tycks ha ett omattligt begir efter nya uppgifter. Man letar helt enkelt upp andra
och mer avancerade uppgifter i det &mne dér eleven verkar ha sérskilda behov
av stimulans. Problemet kan da vara att lirare moter sddana hér situationer
allteftersom det dagliga behovet uppstér. Accelererande uppgifter for
sarbegavade elever kraver lika mycket malinriktning och planering som
undervisningen av klassens stora flertal och dess elever med
inldrningssvarigheter.
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Laroplanskomprimering dr formodligen oként i skandinaviska skolor,
eftersom den forutsatter att eleven efter avslutade genomgang av laroplanens
innehall ocksa kan fa ut sin grundskole- eller gymnasieexamen, och kan
déarefter eventuellt pabdrja universitetsstudier. Lairoplanskomprimering
innebdr att den sdrbegdvade eleven slipper repetitionsmoment och vissa
inledande och férberedande moment for att snabbare kunna ga igenom det
material som laroplanen forutsitter. Vid John Hopkins-universitetet i USA
krdver man till exempel inte att ndgon sékande visar upp motsvarande ett
gymnasiebetyg for att bli antagen. Sdarbegavningsforskaren Thomas Southern
och hans kolleger berittar om flera fall dér elever hoppat 6ver motsvarande
svenska hogstadiet och gymnasiet for att bli antagna efter godkédnda
intrddesprov. En av dessa elever hoppade till exempel 6ver fem arskurser,
borjade vid John Hopkins-universitetet, fick sin filosofie kandidatexamen vid
16 ars alder och fortsatte darefter mot sin doktorsexamen i biofysik.

Begreppet berikning dr nérbesldktat med acceleration, och om en
intervention gors pa ett riktigt sitt sd maste acceleration ockséa leda fram till en
berikning. En satsning pa berikning mdste atminstone i ett langre perspektiv
ocksa betyda en acceleration. Medan acceleration snarast syftar till att
tillgodose sérbegavade elevers behov av ett hogre tempo, avser berikning den
process som ger den befintliga ldroplanen storre djup och bredd s4 att den
béttre passar dessa elevers behov av stimulans. En sddan berikning kan g4 till
pa foljande satt=:

For det forsta kan laroplanen ges storre bredd och djup, vilket i betyder
fler mojligheter till tillimpning av kunskaper och fardigheter (bredd), och att ge
eleven mojligheten att ldra sig mer adn sina klasskamrater om samma
damnesomrade som de alla for tillfallet studerar (djup). Fér den amerikanske
forskaren Harry Passow inkluderar berikning ocksa acceleration. Han menar
att eftersom sdrbegdvade elever lar snabbare &n flertalet i en klass, kan dessa
elever ocksd ges uppgifter utanfor laroplanens innehdll. Ett tredje
tillvagagdngssatt innebér sarskild undervisning i kreativt och kritiskt tinkande,
problemlosningsstrategier och i social kompetens. Barnen bor sa tidigt som
mojligt lara sig att bli producenter av kunskap snarare dn konsumenter.

Det dr 14tt att se att acceleration och berikning med avsikt att tillgodose
de sarbegavade elevernas behov av stimulans kraver bdde planering och en
grundldggande teoretisk forstdelse av dessa barns beteenden. Det gdr sillan att
lamna dem vind f6r vag och hoppas att de i en skolmilj6 utan sarskilt
anpassade pedagogiska dtgarder alltid skall klara sig sjdlva. I avsaknad av
atgarder gor sig ndstan alltid en 6vermaktig tristess pdmind. En niodrig

amerikansk elev uttrycker saken poetiskt pa foljande sitt:
Ah vilken tristess att sitta och lyssna,
till allt jag redan vet,
att gora allting igen och igen.
Anda maste jag sitta och lyssna
och ldsa samma sida igen och ter.
Tristess, tristess, vilken tristess.
Ibland kdnner jag,
om vi ldser en sida till,
att huvudet exploderar och vanmakten gréter.
Jag onskar jag kunde
resa mig upp och gé
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Integration eller separation?

I mina samtal med grundskolldrare om sdrbegdvade barn i klassen har en
sarskild fraga ofta kommit upp: Skall man starta sarskilda ”elitskolor” fér
sadana elever? I dtanke har man dels sdrskolan for elever med
utvecklingsstorning, autism eller autismliknande tillstdnd eller andra nedsatta
och bestdende begdvningsméssiga funktionshinder, dels sannolikt till exempel
de engelska privatskolorna eller de tidigare dsteuropeiska elitskolorna.
Sarbegavningsforskningen och den tillhérande pedagogiska tillimpningen har
mycket litet med social elitism att gora. Tvartom d&r man mycket angeldgen om
att tillgodose alla barns behov péd alla samhallets nivaer. Det ar férhallandevis
sdllsynt i ett internationellt perspektiv att sdtta sirbegdvade elever i en sdrskild
skola. Overlag foljer man principen om integration av alla barn, sarskilt under
den obligatoriska skolgdngen motsvarande den svenska grundskolan, oavsett
om de har inldrningssvarigheter, &r mer eller mindre normalbegavade eller pa
olika sétt sirbegavade. P4 gymnasieniva fordndras bilden en hel del.
Mojligheten till specialiseringen blir stérre och i Sverige har vi ocksa inrattat
sdrskilda gymnasier. Men paradoxalt nog tillgodoser dessa svenska skolformer
framfor allt idrotts- eller musikbegdvade ungdomar.

Integration med berikning utanfor klassrummet

Integration &r alltsa att féredra framfor separation med tanke pa att det vore
olyckligt att skilja barnen frdn de jamnariga kamrater med vilka de identifierar
sig. Men om integration dr den dominerande modellen f6r sarbegdvad
pedagogik, betyder det att dessa barn alltid skall f6lja sin klass?

Det dr vanligt i de lander som bedriver en medvetet aktiv specialpedagogik for
de sarbegavade att grundskolorna 16ser accelerations- och
berikningsproblematiken meduvissa aktiviteter utanfér skolan. Detta sker ibland
genom att skolan soker efter relevanta mentorer f6r de sdrbegdvade barnen,
som barnen eller ungdomarna far triaffa regelbundet under eller efter skoltid=.
Sddana mentorer kan vara till exempel elever i hogre drskurser, fordldrar med
vissa relevanta intressen eller personal fran hgskola och universitet. Andra
atgdrder &r att forldgga sarskild undervisning och berikning till helger eller till
sommarlov=. Alla sddana program eller kurser involverar i regel yrkesfolk.
Skolmyndigheterna i vastra Australien har till exempel skapat ett system med
olika aktivitetscentra runt om i staten, dit sarbegdvade barn skickas for att
berikas ett visst antal timmar varje vecka beroende pa alder. Barnen atervander
emellertid alltid till klassen och deltar pa ordinarie lektioner under storre delen
av veckan.

En aspekt ar sarskilt viktig i den strategiska planeringen av hur man
skall undervisa och utbilda sdrbegdvade barn och ungdomar, ndmligen att
dessa far tillfdlle att trdffa andra sdrbegavade i ungefar samma dlder=. De
behover fa veta att de inte 4r ensamma i sin situation och att det sétt pd vilket
de skiljer sig frdn andra elever i klassrummet inte &r ndgot negativt. Samma
behov rader naturligtvis ocksa f6r barn med handikapp och
inldrningssvarigheter. Det &r ofta inte det sétt pa vilket ett barn skiljer sig fran
andra som dr problemet, utan snarar det faktum att det existerar en skillnad
over huvud taget. For att ndgot rdda bot pa detta tillimpar ibland amerikanska
grundskolor och vissa stater i Australien cluster grouping (samlings-
gruppering). Skolor inom ett visst distrikt delar pa kostnaderna for att
gemensamt skapa tillfdllen till berikning for sina sarbegavade elever, vanligen
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en till tva elever frdn varje skola i distriktet. En fordel i spartider ar givetvis att
skolor som inte har rad att individuellt upprétthalla ett berikningsprogram kan
kan dstadkomma det i samarbete med andra skolor.

Integration med berikning i klassrummet

En ofta tillimpad strategi dr nivigruppering. Lararen delar helt enkelt in klassen
i grupper som bestdms pa grundval av hur l4tt eller svart en elev har att
tillgodogora sig vissa moment. Eleverna grupperas sedan i enlighet med den
antagna nivan, sa att gruppen ges majlighet att tillsammans i ungefdr samma
takt kunna 16sa vissa uppgifter. En sddan nivagruppering har visat sig vara
mycket effektiv och givande for sdrbegdvade, men tycks ha liten eller ingen
effekt for klassens normalbegédvade elever~. Frestelsen for lararen kan vara att
sdtta en sdrskilt duktig elev i en grupp som han eller hon vet har svart for sig, i
hopp om att den duktiga eleven skall hjidlpa de 6vriga och sdledes ”sl4 flera
pedagogiska flugor i samma smaéll”: den sdrbegavade far utlopp for sitt
kunnande, de svagare blir hjilpta och ldraren blir avlastad. Denna strategi
uppskattas till exempel inte alls av elvadrige Erik i en svensk
mellanstadieklass=: ”Vid grupparbete dr han den som far gora allting och det
tycker han &r jobbigt... Erik skulle vilja vélja sina gruppmedlemmar sjédlv och
det skulle da bli de som arbetar pd samma sétt som han sjalv arbetar”. Eriks
larare noterar vid den efterféljande intervjun, att “Erik vet att han dr begdvad...
Han tycker inte alltid om att arbeta i grupp. Det beror pa att det gar for
langsamt. Vid nagot tillfille har det visat sig att Erik har gjort hela grupparbetet
sjdlv. Det dr naturligtvis inte bra och Erik kanske kidnde sig utnyttjad. Skall han
trivas i en grupp skall det i sa fall vara med ndgon som ér lika, bade
intellektuellt sett och med samma ambitionsniva”.

Man bor alltsd inte ldta sdrbegavade elever grupparbeta hur som helst.
Att medvetet 1dta dem hjélpa till och placera dem i grupparbeten med andra
klasskamrater dr viktigt for att skapa och fostra en kédnsla av socialt ansvar,
men att sitta det i system for att avlasta ldraren, och aldrig ge dem en chans att
fa grupparbeta pa egna villkor torde vara en svar upplevelse f6r den
sarbegavade, som helt sidkert upplever det som krankande.

De erfarna sarbegavningsforskarna Karen B. Rogers (USA) och Pieter
Span (Holland)» ger foljande riktlinjer f6r nivdgruppering i undervisningen,
som dr relevant for sdrbegdvade elever.

For det forsta den kanske ndgot kontroversiella stindpunkten att
sdarbegdvade elever bor tillbringa storre delen av sin skoldag tillsammans med
andra sdrbegdvade elever. Om detta emellertid inte 4r mojligt behover ldraren i
klassrummet bilda en grupp inom klassen bestdende av de sdrskilt kapabla
eleverna och konsekvent avsitta tid att sdrskilt arbeta med denna grupp. Detta
forutsatter, papekar Rogers och Span, att ldraren dr vél forberedd och vélbekant
med de siarbegdvades behov och beteende.

En annan mojlighet ar att alla sdrbegdvade i skolenheten bildar en
sdrskild grupp, oberoende av alder, som ett komplement till klassrumsarbetet.
Fokus for arbetet i dessa grupper skall vara accelererande individuella eller
kollektiva uppgifter. Kollektiva uppgifter forutsitter givetvis att de kan
genomforas oberoende av skillnaden i dlder och niva inom gruppen.

Forskarna menar, vilket ocksd pdpekades ovan, att grupparbeten inom
klassen som involverar badde siarbegdvade och icke-sdrbegavade elever som
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regel bor undvikas, utom i de fall dér syftet &r att pa olika sdtt utveckla social
kompetens.

Vare sig man héller med om dessa forskares forslag eller ej, bygger deras
rekommendationer pa sunt empiriskt underlag och pé vetskapen om hur
sarbegavade beter sig i vissa pedagogiska och sociala situationer. Medan det
enligt mitt formenande &dr en 6ppen fraga hur mycket eller hur litet tid
sarbegavade barn och ungdomar bor tillbringa med sina ordinarie jamnariga
klasskamrater, star det utom allt tvivel att de f6rutom integration med sina
jamnariga ordinarie klasskamrater ocksi behover tillbringa tid med andra
individer i samma situation.

Epilog

Jag har svdrt att tdinka mig att ndgon som har satt sig in i de sdrbegdvades
psykologi och utbildningssociala situation kan hélla fast vid att en sédrbegavad
specialpedagogik &r lyx eller att det skulle vara elitism i ordets negativa (och
ofta politiska) bemaérkelse, att ge dessa elever den hjilp och stimulans som en
mycket omfattande forskningslitteratur har givit vid handen att de behover.

De svenska psykologerna Anders Dunér och Bertil Térestad= som nagra
av de fa forskare i Sverige som fokuserat vad de kallar toppbegavningar i den
svenska grundskolan pépekar, att “kravet pd savil enskild prestation och
ansvarstagande som bidrag till gemensamma insatser kan ge var skola elever
med arbetsglddje, arbetsmoral, sjdlvkannedom och realism i
framtidsplaneringen. En I6sning av de begdvades problem skulle vara en
16sning for hela skolan”.

Det finns naturligtvis manga olika sétt att 16sa problematiken med dessa
elever i ett skolsystem som dnnu inte officiellt kdnns vid behoven, men
huvudingrediensen i ett dtgardspaket dr behovet av legitimitet. Denna lar inte
tdra sd pa redan hart anstrangda budgetar men forutsitter oundvikligen
speciell kunskap hos de ldrare i vars klassrum dessa elever oundvikligen
hamnar. Det dr naturligtvis 6nskvért att det ocksa skall finnas en viss budget
for att pd olika sdtt kunna tillgodose dessa elever med olika typer av stimulans i
form av berikning, men resurserna dr i ett inledningsskede en forhallandevis
underordnad fraga. Det dr mer 4n ndgon annan information och kunskap samt
initiativférmaga hos skolledare och skolpersonal som beho6vs for att tillgodose
dessa elevers sédrskilda behov. Jag har vid ett flertal tillfallen sett bade ldrare
och skolledare i den svenska grundskolan 16sa dessa elevers behov med till
exempel externa mentorer eller s har vissa larare stillt upp helt ideellt efter
skolans slut.

Sarbegdvade elever inte skall behva vara utlimnade at slumpen. Vad
hiander da med dessa elever som hamnar i skolor dér varken intresse finns eller
initiativ tas for att hjdlpa dem? Grundskolan behver onekligen nationella
riktlinjer for att demokratin ocksd skall uppratthallas vad géller sarbegdvade
elever i hela landet oberoende av pd vilken skola de hamnar.
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