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Ordforande har ordet nr 2/2013

Sarbegavning

Nar vi for ett drygt halvar sedan bestimde tema for detta
nummer av Specialpedagogisk tidskrift visste vi inte att
omradet Sarbegavning skulle ha en sadan aktualitet. |
mars var det nyhetsinslag pa TV som tog upp amnet och
ett par tidningar har dven nyligen lyft frigan om sarbe-
gavade barn.

Termen sdrbegavning handlar inte om en ny diagnos
utan ar ett forsok att hitta ett begrepp for att beskriva

de personer som har en "osedvanlig formaga pa ett

eller flera omraden”. Begreppet myntades i Sverige av
professor Roland S Persson i slutet av 90-talet. Vi har
gladjen att ha med en artikel av Roland dér han utvecklar
begreppet och belyser de utmaningar och svarigheter
som bade sérbegavade elever och personal méter i den
svenska skolan.

En fraga som vi stallt oss infor detta tema ar om sér-
begavning hor hemma i en specialpedagogisk tidskrift.
Anita Kullanders artikel ”Sérskild begavning — tillgang
eller handikapp ?” tycker jag ger svar. "Manga sarskilt
begavade elever har behov av sarskilt stod pa olika

sétt och av olika anledningar”, skriver Anita. Och hon
beskriver &ven utmaningen i den nya skollagen dar varje
elev ska fa den stimulans som behdvs for att utvecklas
maximalt.

Gillian Bindbys artikel ur ett egenperspektiv ger oss en
fantastisk fin beskrivning av sarbegavning med tydliga
forbattringstips till 1arare och annan skolpersonal.
Gillian berattar om en fritidsledare som fick mig att
kanna mig accepterad och respekterad for den jag ar”.
Och just vikten av att acceptera och bejaka olikheten
manniskor emellan aterkommer i flera av artiklarna.

Professor Bo Wennstrom lyfter i sin artikel det faktum
att begavade barn ofta far illa i skolan eftersom de inte
bemots pa ratt sétt eller inte uppmarksammas utifran sin
sarart. | Bos artikel, liksom i flera av de 6vriga, ges flera
"goda rad” for att mota elever med sdrbegavning sa att
barnen mar bra och “enorma potentialer” inte slarvas
bort.

Susanne Dodillet bidrar med en spannande artikel dér
hon utmanar den svenska skolans radsla att anvanda
begreppen "begavade barn” och "medfodd begavning”.
Susanne lyfter begavning och sarbegavning pa en utbild-
ningspolitisk niva, men avslutar sin artikel med Lat oss
fokusera pa barnens behov!”

Pernille Buch-Rémer har utvecklat ett skolkon-
cept och grundat en skola i Danmark for att mota
hogbegavade barns sarskilda behov. Pernille ar
skolledare for Mentigaskolan och poéngterar i sin
artikel att "det &r skillnad pa att vara en duktig och
valfungerande elev mot att vara en hdghegavad elev
som vantrivs” och att en likvardig behandling av
barn &r att behandla dem olika.

Boktipset i detta nummer handlar ocksa om sar-
begav-ning. Eva Rydholm presenterar ”Se mig som
jag é@r” av Camilla Wallstrom.

Vi har dven fétt plats med ett referat av Barbro Jons-
son fran arsmatet med Sodra Sveriges forening for
Specialpedagogik dér Barbro beréttar om Lasut-
veckling Kronoberg. Och vi har ett kort referat fran
Svenska Forbundet for Specialpedagogiks arsmote i
Gavle 20-21 april.

Vi vill dven hdr paminna om Nordisk Specialpeda-
gogisk konferens 20-21 september i Abo i Finland.
Temat for konferensen ar ”Fran tidig insats till
yrkesval”. Se annonsen pa sistasidan. Konferensen
ar inte enbart ett antal forel&sningar utan &ven en
viktig nordisk motesplats for aktuella specialpedago-
giska fragor. Det ges rika tillfallen till samtal mellan
specialpedagoger fran 6vriga nordiska lander.

Efter en ovanligt kall och seg var kommer nu som-
maren i raketfart. Med detta nummer vill vi dven
onska vara medlemmar och lasare en riktigt skon
och avkopplande sommar. Nasta nummer kommer i
slutet av september.

Anders Nordin

Mélning av Lena Singleton
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Namn: Gillian Bindby

Alder: 12 ar

Familj: Mamma, Pappa

Husdjur: Tva hundar, en katt

Intressen: Karate, simning och kunskap

Léser just nu: “Gladiator gatans lag”, “Crossed”
och “Jag, en”

Framtidsdrommar: Vill bli lakare

Egenperspektiv pa sarbegavning

TEXT Gillian Bindby
FoTo Ingemar Bindby

Om mig

-\t ni, jag var pa en kurs i helgen och jag undrar om det
inte kan vara sa att Gillian &r sarbegavad, sa lararen och
stack en bunt papper i handerna pa mina foraldrar.

Sarbegavad? tankte jag, vad ar det? Sa fort vi kom ut i
bilen kravde jag att fa lasa papperna vi fatt. Det var forsta
gangen jag horde talas om séarbegavning. Innan dess
tyckte jag att skolan var langsam och langtrakig, men att
nog alla kande sa.

Dock forandrades inte sérskilt mycket efter det. Min
larare visste nog inte riktigt vad hon skulle gora. Istéllet
for att vara med pa repetitioner och vid genomgangar
fick jag jobba sjélv med olika extrabdcker vilket inte
fungerade sérskilt bra. Jag tror det &r viktigt att inte bara
berétta att till exempel sarbegavning finns, utan éven hur
man kan gora for att hantera det pa ett bra sétt.

Ny Kklass

| tvaan bestamdes det att jag skulle flytta upp en klass till
trean da undervisningen inte kandes stimulerande. Det
finns béade for- och nackdelar med att flytta upp en klass.
For mig blev det véldigt bra eftersom det fanns tre andra
i den klassen som ocksa var langt framme, vi fick ofta
gbra mer avancerade uppgifter tillsammans.

Det var bra, for att jobba helt sjalv med uppgifter funger-
ar i alla fall inte sa bra for mig om jag inte ar valdigt in-
tresserad av amnet. Ska jag gora nagonting sjalv vill jag
helst lasa. :-D

En nackdel med att flytta upp en klass ar att man riskerar
att forlora sina gamla kompisar och att man kan bli lite
utanfor i sin nya klass pa grund av aldersskillnaden.

Innan jag flyttade upp var en del oroliga for att det skulle
bli ett for stort hopp kunskapsmassigt, men for mig var
det inga problem. I min nya klass var lektionerna fortfar-
ande pa en for lag niva, men det var battre &n innan, och
det hade inte fungerat socialt att flytta upp en klass till.

| fyran och femman hade jag en larare som verkligen
inte forstod mig, har kommer en liten dialog fran en av
hennes lektioner:

L: - Om Peter har tre dppelen och Lisa har tva, hur man-
ga appelen har de tillsammans?

L:- Ja, Gillian?

G: - Det heter inte "&ppelen”.

L: - Néhe, vad skulle det annars heta?

G: - Applen, exempelvis?

L: - Jaha, det har inte ens med saken att gora, vi raknar
matte.

G: - Sa sen kan tre plus tre bli fjorton, bara for att vi har
svenska?

L: - Tyst nu, du stor!

Som sarbegavad &r det naturligt att ratta felaktigheter.
Aven om det &r till exempel en larare. Har kommer ett
exempel pa hur min nuvarande larare reagerar i liknande
situationer, ett satt som gor att jag respekterar och tycker
om den lararen och att jag inte kdnner mig missforstadd
och ignorerad:

G: - "Gillade" stavas med tva l.

L - Ja 0jda, jag skrev visst fel, tack for att du sa till, det &r
bra att du &r uppmarksam.

G: - *ler*

Detta séttet att ta kritik gor eleven glad och uppmérksam
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och ger en bra stdmning i klassrummet.

Dér jag bor gar dven sexorna pa hogstadieskolan, det var
manga foraldrar som var oroliga att det skulle vara job-
bigt och otryggt for oss, men det har varit valdigt bra for
mig bland annat eftersom vi nu har &mneslérare istallet
for en klasslérare.

Som det &r nu &r det valdigt bra i skolan, jag har larare
som jag tycker om och som jag kanner forstar mig och
jag trivs i min klass, och har bra kompisar.

I min klass &r det flera som bade &r ett ar yngre och som
ar langt framme, det &r bra for da kan vi ibland fa gora
andra saker &n resten av klassen. Jag gar nu i sjuan, och
har &nnu fler larare och &nnu fler &mnen, lararna kan
&ven sina @mnen battre och ar mer intresserade av dem.
En av mina nya larares undervisningsmetoder passar
mig valdigt bra, han stéller htga tydliga krav och forvan-
tar sig att man gor sitt bésta.

Viktiga personer

Det finns manga personer som kan vara viktiga och gora
mycket som man kanske inte tanker pa. Sadana personer
kan vara till exempel bibliotekarier, fritidshemspersonal
(ej att forvaxla med fritids-hemsk-personal) eller vakt-
mastare.

Jag sjalv hade en fritidsledare som var valdigt duktig och
fick mig att k&nna mig accepterad och respekterad for
den jag &r. Jag blir fortfarande glad nér jag ser henne och
jag far alltid en stor kram. Hon har betytt mycket for mig
och gjort min skoltid avsevart ljusare.

Mina idéer till forbattring

Har kommer lite idéer om vad som gjort det lattare for

mig att bli intresserad och motiverad att gora mitt basta i

skolan.

Gavidare till nasta bok/steg istallet for att jobba
ensam med extrabdcker/uppgifter. Det kanns inte
meningsfullt om man redan kanner sig klar med det
amnet.

«  Jobba tillsammans med andra som &r langt fram
med till exempel problemldsning i matte. Det skulle
jag garna gora i fler amnen.

»  Anvéanda hjalpmedel som till exempel dator att
skriva pa istallet for att skriva for hand. Jag kan inte
skriva lika snabbt fér hand som jag formulerar mig.

» Inte behdva gora alla uppgifter i boken utan bara
visa att man kan det man ska. Undvika repetition av
saker man redan lart sig.

Goraen del uppgifter muntligt. Det gar snabbare an
att skriva och lararen vet direkt om man har forstatt
sa att man kan ga vidare.

*  Pratadirekt med den berorda eleven istéllet for via
till exempel féréldrarna. Annars kénner man sig
forminskad och forbisedd. Det var till exempel bra

nar hdgstadierektorn vande sig direkt till mig med
sina fragor infor starten i sexan.

«  Famojlighet att géra nagot annat vid repetitioner
och genomgangar av saker man redan kan. Till ex-
empel lasa i en bankbok.

Inte beh6va skriva utrakningar i matte pa tal man
kan i huvudet annat &n for att visa att man vet hur
man gor. Till exempel nér man raknar mellanled.

 Inte ha begransningar angaende hur manga/svara
bécker man far 1ana pa biblioteket.

e Skapa mojligheter till att tenta av &mnen/delar av
amnen.

Min fritid

Nér jag inte gar i skolan tranar jag karate, simmar samt
spelar elbas. Jag tranar karate tva till tre dagar i veckan
och simmar en till tva dagar. Pa helgerna &r det ofta
tavlingar. Det ar tur att jag inte gor nagra av laxorna fran
skolan. Jag har tranat karate i cirka sex ar och har nu an-
dra bruna baltet. Simningen haller jag mer pa med som
en slags avkoppling och satsar darfor inte sarskilt mycket
pa den. | karaten tavlar jag aven en del och 2012 vann
jag riksmasterskapet for min aldersgrupp. Karateklubben
dar jag tranar dr ganska liten och darfor tranar vuxna och
barn tillsammans. Det tycker jag ar bra, for da far man
utvecklas mer i sin egen takt.

Hemma har det aldrig varit nagra problem, jag har alltid
blivit respekterad for den jag ar och fatt utvecklas i min
egen takt. Det har varit bra att skolan har varit generts
med att bevilja ledighet, bland annat har vi rest till Ar-
gentina i sex veckor utan nagra problem med skolan.
Det &r bra att vara ledig ibland for att fa andra erfaren-
heter och for att bredda sina kunskaper.

Tipstill andra
Har kommer lite tips och strategier som har hjalpt mig i
skolan:

» Haett kladdblock att kunna rita/skriva pa vid trakiga
genomgangar. Istallet for att vara uttrakad kan man
till exempel sjélv fundera djupare om &mnet.

e \aratydlig mot l&raren om vad man vill. Det &r
svart for lararen att sjalv gissa sig till det.

o Lé&saigenom boken i forvag for att kunna visa
lararen att man kan. Som sarbegavad kan man inte
allting direkt, utan man lar sig snabbt. Da kanske
det racker med att lasa igenom texten for att forsta.

»  Sjélv fundera 6ver mojligheter att géra andra mer
avancerade saker. Annars tanker latt lararen att det
blir valdigt roddigt att ordna, da ar det bra att sjalv
ha funderat 6ver bra lésningar.

»  Lé&s paom sarbegavning. For att battre forsta bade
sig sjalv och andra.

gillianbindby@gmail.com
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Sarbegavade elever och den svenska skolan

TEXT Roland S Persson, professor i pedagogisk psykologi, Hogskolan for larande och kommunikation i J6nkoping

FOTO Andreas Mayer

“Alla barn och elever ska ges den ledning och stimulans
som de behdver i sitt larande och sin personliga utveck-
ling for att de utifran sina egna forutsattningar ska kunna
utvecklas sa langt som majligt enligt utbildningens mal,”
skriver den reviderade Skollagen av ar 2010. Den gor
ocksa foljande for svenska forhallanden ganska sensatio-
nella tillagg: "Elever som latt nar de kunskapskrav som
minst ska uppnas ska ges ledning och stimulans for att
kunna na langre i sin kunskapsutveckling.”

Under hela efterkrigstiden har skolan styrts medvetet
mot en i huvudsak kollektiv prestation pa medelniva; ett
slags utbildningsmassigt ”lagom.” | denna skolmiljo var
den enskilda individen helt ointressant. Som davarande
ecklesiastikminister Olof Palme papekade pa 1960-talet
for en grupp avgaende gymnasister: ”Ni gar inte i skolan
for att dstadkomma nagonting for er sjalva utan for att
l&ra er hur man fungerar som del av en grupp.” Allt med-
an Europa och Nordamerika vaknade upp for betydelsen
av att differentiera elevers formagor utvecklades Sverige
i viss man at motsatta hallet: alla skulle vara lika. Att alla
i ett demokratiskt samhalle har rattigheter, skyldigheter
och skall kunna dela pa den gemensamma vélfarden

ar en sjalvklarhet for de flesta. Men i Sverige och i

viss man aven i hela Skandinavien, har detta sentiment
ofta forstatts som “du skall vara som jag ar”. Vi kanner
forstas denna socialdynamiska princip som Jantelagen.

Att vara intellektuellt sarbegavad var under hela efter-
krigstiden en betydande utmaning pa alla utbildnings-
vasendets nivaer, men varst utsatta har barnen i grund-
skolan varit. Som svensk forskning har visat saknade
lararkaren en grundlaggande forstaelse for inneborden
av begreppet begavning. En begavad elev uppfattades
som en idealelev; en elev som aldrig stallde till prob-
lem och som alltid lydde order. Over 90% av de elever
som kunde mer och ville mer &n vad skolans laroplaner
forutsatte madde enligt en studie mycket daligt i brist pa
stimulans och forstaelse for sina sarskilda behov. Dessa
barn blev i vissa extrema fall till och med suicidala. De
var allt for annorlunda for att passa in i den svenska
lagomskolan.

Mot denna bakgrund var det meningslost att tala om
"begavning” i skolans varld. En ny term behdvdes vars
betydelse kunde avgransa den grupp elever som hade
"overinlarmingsproblem” till skillnad fran de elever i
skolan som hade andra typer av problem.

Vad &r sarbegavning?
Andra lander och sprak har haft samma problem som

Sverige med nomenklaturen.
Man har varit tvungen att skapa
ett begrepp som pa nagot sétt
fangar in vilka denna grupp
individer ar. | Tyskland fast-
nade man for ""Hochbegabung"
(Hogbegavning); i Frankrike for
"superdoué” och i Spanien for:
"superdotado" (Bada uttrycken
betyder Gverutrustad) . | Kina
valde man "Supernormal™ (6vernormal). I USA har man
alltid sagt "Gifted." I Norge talar man om “evnerike
barn” snarare &n att anvanda “begavede bgrm” .” | Eng-
land ogillade man det amerikanska uttrycket “gifted" och
foredrog forst att séga "highly able™ (hdgkompetenta).
Men den amerikanska dominansen pa omradet har sa
smaningom lett till att man anvander alla tre tillgangliga
engelska begrepp i Storbritannien: "The highly able, the
gifted and the talented".

Jag préaglade darfor 1997 uttrycket "sarbegavad" for
svenskt vidkommande i boken Annorlunda land: sér-
begavningens psykologi, och det har faktiskt blivit ett
allmant encyclopediskt begrepp for skolorna savél som
hogre utbildning. | Sverige har vi atminstone inlednings-
vis knappast varit fortjanta av en teoretisk definition av
begreppet. Snarare behtvdes en for pedagoger praktiskt
anvandbar definition:

Den ar sarbegavad som férvanar dig vid upprepade
tillfallen med sin osedvanliga formaga pa ett eller flera
omraden, bade i skolan och i vardagslivet.

Naturligtvis finns det kritik mot den valda termen. Jag
brukar fa hora att sarbegavning later som det handlar

om sarskolan och saledes leder tankarna &t andra hal-

let &n det 6nskade. Jag tycker emellertid att uttrycket i
jdmforelse med en internationell praxis &r funktionellt:
Nagon ar begavad pa ett sarskilt satt; ett satt som avviker
fran det satt som det stora flertalet &r begavade pa.

Jag har noterat att Skolverket har undvikit denna prob-
lematik helt (vilket &r sant &ven i Finland och Norge,
men inte i Danmark). Istéllet for att ge denna grupp
elever ett namn talar man om vissa 6nskvérda egen-
skaper, namligen att dessa barn och ungdomar "&r de
som tycker om att Iata sig utmanas". Det har de forvisso
ratt i. Viljan att nyfiket lara mer och mer &r ett utmar-
kande drag for dessa barn. Men myndighetens ovilja till
en mer teoretiskt baserad och pedagogiskt tillampbar
avgransning av vilka dessa barn &r, ar faktiskt ett prob-
lem.
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Skolverket konstaterade nyligen i en rapport att "med-
fodd begavning ar mindre viktig for toppresultat”
(Rapport, 2012:379). Detta maste ses som ett mer eller
mindre politiskt orienterat uttalande snarare &n ett som

ar objektivt och vetenskapligt grundat. Det &r politiskt
obehagligt att konstatera, men &r anda vetenskapligt
obestridligt, att vi alla fods olika, har olika forutséttningar
och utvecklas olika langt pa olika omraden. Forvisso av
manga olika anledningar. En anledning &r genetisk varia-
tion. Motivation ar viktig. Men utan en lamplig genetisk
bas sker ingen utveckling alldeles oavsett hur motiverad
man &r; hur positiv en miljé &r och oavsett hur fortraff-
liga och didaktiskt underfundiga skolans pedagoger ér.
Skolverket har intressant nog fallit for en av de vanli-
gaste myterna, som i brist pa tillracklig information, ofta
foljer sérbegavning at. Ellen Winner, en vélkand ameri-
kansk forskare pa omradet kommenterar de mythildnin-
gar som finns pa foljande satt:

a) Alla &r inte sarbegavade. Detta ar ett 6nsketankande.
Endast nagra procent av en befolkning kan pa vetenskap-
liga grunder ségas vara just sarbegavade.

b) Att vara sarbegavad betyder inte heller att man ar bra
pa allting. Liksom for alla andra &r en sérbegavad bra pa
vissa saker och mindre bra pa andra.

¢) Att vara sarbegavad betyder inte nodvandigtvis att
man ar extremt intellektuell och dérfor har en hog 1Q.
Man kan vara sarbegavad pa manga olika sétt och alla
sarbegavade beteenden &r inte beslaktade intelligenskvo-
ten.

d) Sarbegavning ar inte nagot som &r enbart medfatt

och inte heller nagonting som enbart &r en produkt av
social miljo och inlarning. Bada spelar roll. Om det ar
nagonting som genetisk forskning har konstaterat de sista
decennierna s &r det att arv och miljé samspelar pa val-
digt olika satt i olika miljoer for olika typer av beteenden.
Men arv och miljo kan aldrig skiljas at.

e) Sarbegavning ar inte ett socialt privilegium. Tvartom
moter dessa barn ofta sociala svarigheter. De ar for an-
norlunda jamfort med det omgivande samhallet. De ses
med misstanksamhet bade som barn och vuxna och blir
inte sdllan socialt marginaliserade eller véljer sjalva att
bli det. Klinisk depression ar vanlig, sérskilt bland in-
tellektuellt sarbegavade.

f) Att vara sarbegavad innebér inte att man har alla moj-
ligheter till framgang och lycka i samhallet. Detta hor
forstas ihop med antagandet att det innebér ett visst so-
cialt privilegium att vara sérbegavad. Man maste erkan-
nas av samhallet for att dver huvud taget kunna verka i
det. For att en sarbegavad skall kunna bidra till samhél-
let med sina formagor krévs forst att hans eller hennes
skicklighet ar accepterad och erké&nd. Det racker inte
med enbart tolerans. | Sverige, som bekant, ar det inte
ovanligt —om man gor ansprak pa att kunna och veta
mer &n de flesta andra — att man méts av kommentaren
vem tror du att du &r egentligen?!” Acceptansen i detta
avseende &r betydligt storre i till exempel Storbritannien,
USA och i hela det tysksprakiga omréadet, dér den sar-
begavade snarare skulle bemétas av kommentaren ”OK,
sa bevisa vad du kan!” | Sverige far den sérbegavade
vanligen inte ens chansen.

Hurdana &r de sarbegavade?

Hogpresterande elever

Vet svaret

Ar intresserade

Har bra idéer

Svarar pa fragorna

Hor till de mest hdgpresterande
Lyssnar intresserat

Lar med latthet

Trivs med klasskamrater
Forstar begreppen

Gor laxorna

Ar mottaglig

Harmar efter precist

Trivs ofta i skolan

Tekniker

Gott minne

Foredrar en enkel seriell progression
Ar pé alerten

Ar ofta ndjda med vad de lart sig

Observera att det ar skillnad pa att vara hogpresterande och att vara sarbegavad! En sydafrikansk kollega —
Shirley Kokot — har gjort en utmérkt sammanstélining av vad som vanligen skilier dessa elevkategorier at:

Sarbegavade elever

Staller fragorna

Ar synnerligen nyfikna

Har ovantade, nastan faniga idéer
Diskuterar i detalj och utvecklar

Ar langt bortom de mest hogpresterande
Visar passionerat intresse och har asikter
Vet oftast redan

Foredrar vuxnas séllskap

Drar slutsatser av sin forstaelse

Foreslar projekt och uppgifter

Ar intensiv

Skapar sharare en ny design

Alskar larande (men inte nddvandigtvis skolan)
Uppfinnare

Goda och insiktsfulla gissningar

Njuter av komplexitet

Ar synnerligen observanta

Ar snarare mycket sjélvkritiska
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Till dessa mytbildningar skulle jag dven vilja lagga en
vanforestallning som jag har mott ofta under mina snart
20 ars arbete med dessa fragor i Sverige, namligen att
manga — sérskilt foraldrar — har en bendgenhet att se sar-
begavning som en psyKkiatrisk diagnos. I brist pa kunskap
om dessa fragor blir denna grupp barn ibland foremal for
omfattande utredningar och ges diverse diagnoser. Ibland
ges sakert helt korrekta diagnoser pa en sund basis, men
lika sakert forekommer det ocksa en del feldiagnostik.

I amerikanska och tyska studier har man funnit att in-
tellektuellt sarbegavade men understimulerade bam inte
sallan beter sig precis som barn med ADHD och hamnar
darfor hos skolpsykologen. Han eller hon hanterar da
problemet som en potentiell diagnos. | en undersokning

i tyska Karlsruhe visade det sig att 10% av alla barn

som remitterades till motsvarigheten for BUP for sina
koncentrationsstorningar i skolan fick fel diagnos. Dessa
barn var intellektuellt sarbegavade men understimuler-
ade och inte alls koncentrationsstorda i en psykiatrisk
mening.

Skillnaden mellan bokstavsdiagnosens elever och de
sdrbegavade ar att den senares koncentrationssvarigheter
forsvinner i en stimulerande skolmiljé. For barnet med
psykiatriskt betingade koncentrationssvarigheter daremot
fortsétter problemen oavsett typen av miljo.

I mera personlighetsteoretiska termer beskrivs sarskilt

de intellektuellt sarbegavade som typiska visionarer

och som sadana idealistiska, moraliska, empatiska,
oberoende, individuella, analytiska, kreativa, perfektion-
istiska, ar mer introverta, har stor koncentrationsformaga
och har dessutom en tendens till upproriskhet i kollektiva
sammanhang dar det finns litet utrymme for individuella
initiativ och krav pa konformism.

Finns det en sarskild pedagogik?

Man har uppskattat att ungefar 19% av alla varldens lan-
der har nagon form av systematisk stimulans och uthild-
ningssatsning for sina inhemska sarbegavade barn och
ungdomar. I princip undervisas dessa elever pa samma
satt som alla andra elever och pa en basis av en varde-
grund, som ar sjalvklar for icke sarbegavade elever men
markligt nog inte alltid &r sjalvklar for de sarbegavade:

1) Den allra viktigaste forutsattningen for trivsel &r acc-
eptans och tolerans. Med andra ord, de maste fa synas
och erkénnas i sitt sociala ssmmanhang, inte ignoreras
och missténkliggoras. Detta ar en demokeratisk réttighet

i det svenska skolsystemet; men en rattighet som ofta pa
grund av bristande kunskap om denna typ av elever, som
visats i svensk forskning, snarast gjort de sarbegavade
diskriminerade i skolan.

2) For att astadkomma acceptans kravs kunskap fran
lérarnas sida. Det ar sedan lange kant bland forskare
pa omradet, att larares kunskap om sarbegavning &r

en forutsattning for att framgangsrikt integrera sadana
elever i normalskolan utan att denna blir till elevernas
varsta fiende.

3) Om acceptans, tolerans och kunskap hos lararkaren
har etablerats, sa aterstar den egentliga didaktiken, namli-
gen att kunna undervisa sa att ocksa skolans sarbegavade
individer blir stimulerade pa den kunskapsniva som de
sedan 2010 faktiskt har en laglig rétt till. Olika l&nder
tillgodoser sadan stimulans pa olika sétt. Man énskar i de
allra flesta fall utga fran den inkluderande normalklassen
for att inte skilja dem fran deras sociala sammanhang.
Men dérmed &r inte sagt att man inte kan skilja ut dessa
elever strategiskt och ibland!

Acceleration

Att accelerera en utbildning innebér att man tillater en
elev att ga snabbare fram &n andra; inte halla dem kvar

i vantan pa att alla andra ocksa skall bli fardiga. Det kan
inte vara svart for ndgon att sétta sig in i den ohyggliga
tristess som uppstar nar man bara tvingas sitta och vanta,
dagar, veckor, kanske i ar.

Ett satt att 0ka takten pa studierna ar att hoppa Gver en
arskurs eller kanske till och med tva eller tre arskurser.
Detta &r en praxis som lange forekommit i Sverige och i
ovriga delar av vérlden, men vars nytta ocksa debatterats
flitigt. Skall man eller skall man inte? Det bésta svaret pa
frdgan &r att det beror pa. Aven om en elev passar béttre
intellektuellt i annan arskurs maste hansyn ocksa tas till
fysisk och socioemoationell utveckling. En béattre modell
ar kanske partiell forflyttning. Man haller kvar eleven i
sin arskull men flyttar upp eleven i arskurserna endast i
de &mnen som forfaller vara av storst intresse for eleven.
En sadan atgérd kraver bara att larare samordnar sina
scheman sa att sadana Gvergangar kan bli mojliga.

P& gymnasieniva har man pa flera hall i varlden ett
samarbete med universiteten, dar vissa elever kan lasa
sina specialamnen pa universitet samtidigt som man
laser kvar pa gymnasiet. Intressant nog har detta system
faktiskt funnits pa svenska musikhdgskolor. Mycket
talangfulla individer, yngre an 18 ar, har kunnat studera
som "privatister" samtidigt som de har gatt kvar i grund-
skola eller gymnasium. Mig veterligt férekommer detta
endast i musik. | Finland, Tyskland och USA &ven i
naturvetenskapliga amnen.

Berikning

Déar man inte kan paverka tidsperioden under vilken den
sarbegavade forvantas vistas i en utbildningsmiljo an-
vander man istéllet sakallad berikning. Detta innebér att
man med laroplanen som utgangspunkt planerar en for-
djupning av obligatoriska moment. Min egen erfarenhet
ar emellertid att svenska larare kanske ser behovet till
fordjupning hos somliga elever, men tanker sallan igen-
om vad fordjupningen skall leda till och varfor den &r bra
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just for den aktuella eleven. Fordjupningen blir
istallet en slags panikatgard for att hitta vad som
helst som kan halla eleven nagorlunda sysselsatt
medan lararen med béttre formulerade mal och
avsikter hanger sig at 6vriga elever.

Aktiviteter utanfor den ordinarie skolan

| litteraturen talar man om “extrakurrikuléra
aktiviteter”; det vill sdga aktiviteter som bedrivs
utanfor skoldagen, pa fritiden efter skolan, pa
helgerna eller pa loven. En bland dessa, som jag
tror forr eller senare blir nédvandig i skolor som
beslutar sig for att mer systematiskt forsoka ge
sarbegavade elever stod och stimulans, &r att lata
dessa tréffa andra sarbegavade elever i den ut-
strackning det ar mojligt. Sarskilt barn som bérjar
inse att de skiljer sig avsevart fran sina jamnariga
kamrater fragar sig ofta vad det &r for fel pa dem. Barnen
upplever sig vara konstiga, ensamma och dvergivna. For
att undvika detta bor barnen fa traffa andra som ar i sam-
ma situation och gora nagonting gemensamt som stimu-
lerar dem och bekréftar deras identitet och sérart. Ett en-
kelt arrangemang ar att samla alla sarbegavade individer
till ett par gemensamma aktiviteter varje vecka. Sadana
maste naturligtvis ha genomtankta mal och syften liksom
vilken undervishing som helst.

En annan majlighet &r att finna mentorer utanfor skolan
som tillfragas om de utan kostnad kan ténka sig att med
jamna mellanrum tréffa en viss sérbegavad elev. En
matematikbegavning traffar lampligen en matematiker,
en visuellt sarbegavad traffar en yrkesutdvande konstnar
och sa vidare. Viss forskning visar att fler an en mentor
per elev &r att foredra.

Forskningen om sérbegavning

Forskningen om sarbegavning har pagatt under lang
tid och har delvis bedrivits i olika discipliner. Amerika-
nen Lewis Terman och hans medarbetare med den
nastan legendariska 1930-talsstudien *’Genetic studies
of genius™ av ungefér 1500 personer med hogt 1Q, som
foljdes i mer &n ett halvsekel, kan anses vara avstampet
for den specifika forskningen om sarbegavning.

Fran 1950-talet kom ocksa kreativitetsforskningen med

i spelet, men visade sig vara ganska svarhanterbar. Att
somliga uppenbarligen &r pahittigare an andra, det har
nog alla upptéckt i vardagslivet, men hur &r de pahittiga?
Avr de alltid pahittiga? Ar de bara pahittiga i vissa situ-
ationer? En enhetlig forstaelse for begreppet finns fort-
farande inte. Kanske den mest givande forskningen pa
omradet, atminstone for sarbegavningsforskningens del,
ar den som agnat sig at den kreativa processen.

Helt klart &r att den som ar sarbegavad ar ocksa kreativ!
Dérom é&r forskarna i stort sett Gverens.

llustration av Dani Guerra-Leites

Forskningen bedrevs ursprungligen enbart i psykologi,
men begavningsforskning inkluderar numera dven
tillampad forskning. Men med pa farden mot Gifted
Education, som den nya disciplinen har kommit att

bli kénd som, kom pedagogiska forskare forst i mitten
pa 1970-talet. Forst drevs man av behovet av att med
nagorlunda sakerhet identifiera vilka av skolbarnen som
verkligen kunde betraktas som sarbegavade. Darefter
bdrjade man i allt hdgre grad intressera sig for hur man
skulle hantera sarbegavade individer utbildningsméssigt.
Pa senare ar har aven ekonomer borjat intressera sig for
Gifted Education; ett intresse som jag sjalv ser pa med
betydande misstanksamhet.

Manga internationella handbocker som sammanfattar
forskning, tillampning och utveckling har publicerats av
de storre akademiska forlagen. Den senaste i raden &r
Larisa V. Shavininas International Handbook of Gifted-
ness (Springer Science, 2009), som delar in faltet i fol-
jande kategorier:

»  Sérbegavningens natur

Sarbegavningens neuropsykologi

»  Sérbegavningens utveckling och kognitiva funda-
ment

e Personlighet, individuella skillnader och genus-
fragor

«  Mangbegavning och suicid-relaterade fragor

»  Typer av sdrbegavning

Sérbegavning, samhalle och ekonomi

»  Psykologisk testning och identifiering

»  Nya upptéckter och projekt i Gifted Education

Policy-fragor och juridiska fragor

Sarbegavningsforskningen i varlden

I huvudsak ar forskningen annu amerikansk, men detta
haller pa att forandras. Kanada, Storbritannien, Tysk-
land, Nederlanderna, Spanien, Chile, Sydafrika, Turkiet,
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Indien, Australien, Nya Zealand, Singapore, Taiwan,
Sydkorea, Hong Kong och i allt mer vaxande takt ocksa
Kina bidrar i en allt 6kande grad pa ett betydande st till
forskningsbasen.

roland.persson@hlk.hj.se

Forslag pa vidare lasning

Den svenska litteraturen pa omradet ar mager. Nagra
bocker nu pa marknaden har Gversatts till svenska
fran tyska respektive hollandska, men jag tycker
sjalv inte att dessa haller mattet vad galler en allmén-
giltig och forhallandevis neutral kunskap. Jag kan
daremot rekommendera foljande bocker som bety-
dligt mer insiktsfulla och upplysande:

Camilla Wallstrom (2010). Se mig som jag &r: Om

Boktips

Se mig som jag ar - om sirbegavade barn i skolan

TEXT Eva Rydholm

Camilla Wallstrom
ARGUMENT, 2010
102 sidor

ISBN 978-91-7315-300-3

Antligen en bok om sirbegévning i skolan!

Forfattaren, Camilla Wallstrom, har arbetat som larare,
rektor och forvaltningschef for barn och utbildning.

Hon skriver i forordet: ”Jag insg att jag inte var ensam
om att inte ha fullféljt uppdraget att méta alla elever uti-
fran deras behov”. En oroande insikt, som hon fick nér
hon skrev rapporten “Maximal utveckling at alla: Hur
moter skolan elever med goda studieforutsattningar?”
Nacka kommun ville ha svar pa fragan om vad skolorna
gor for elever med mycket goda studieférutsattningar
och vad de ytterligare kan géra for sina sarbegavade
elever.

Skollagen ar numera tydlig vad galler behovet av ledning
och stimulans for larande och personlig utveckling ocksa
for de elever som latt uppnar de kunskapskrav som minst
ska ha uppnatts.

Den mycket lattillgangliga boken innehaller ett stort
antal personliga skildringar, som alla ger l&saren en bild
om hur livet kan te sig och framfor allt hur skoltiden
upplevts av personer med sarbegavning. En plagsam bild
av intolerans, svarigheter att passa in, frustration med
anledning av att inte bli utmanad och brist pa vagledning
pa adekvat niva. Trots detta andas berattelserna en hel

del framtidstro.

Varje skildring avslutas med en reflektion kring det som
beréttats. Har summeras beréttelsen, ges en del forklar-

sarbegavade barn i skolan. Varberg: Argument forlag.
Ellen Winner (1996). Begavade barn (6verséttning Jea-
nette Emt). Jonkoping: Brain Books.

Den svenska dversattningen av Winners bok finns nog
inte langre att kpa, men borde finnas pa atskilliga bib-
liotek. Déremot finns det amerikanska originalet fran
1990 kvar att bestalla.

P4 engelska skulle jag rekommendera foljande for prak-
tisk tillampning och internationell samt teoretisk mang-
sidighet:

Tom Balchin, Barry Hymer & Dona Mathews (2009).
The Routledge International Companion to Gifted Edu-
cation. London: Routledge.

Ann Robinson, Bruce M. Shore & Donna L. Enersen
(2007). Best practices in Gifted Education. An evidence-
based guide. Waco, TX: Prufrock Press.

et Wt

ingar och pedagogiska atgar-
der och Igsningar presenteras.
En utmarkt hjélp till skolans
personal.

Forutom detta behandlas:

*  Vad &r sarbegavning?

*  Hur kanner vi igen ett sarbegavat barn?

e Hur kan skolan stétta och stimulera?

Vad skiljer sarbegavade elever fran hogpresterande
elever?

Ett intressant kapitel &r det som handlar om att dolja sin
formaga — att underprestera. Gapet mellan formaga och
visade resultat kan vara stort och det ges en del forklarin-
gar till detta.

Forfattaren har gjort en sasmmanstalining av befintlig
kunskap och skrivit en lattlast Gversikt om barn och
elever med sarbegavning. For pedagoger ar den ett vik-
tigt komplement till djupare forskning, som bland annat
gors vid Hogskolan i Jénkoping, dér professor Roland S
Persson ar drivande. Det &r ocksa han, som skrivit foror-
det till boken.

Boken &r en valkommen tillgang nér pedagoger ska
fullfélja uppdraget att méta alla elever utifran deras
behov - da behovet ar langt forbi de kunskapskrav som
minst ska ha uppnatts!

10

Specialpedagogisk tidskrift - att undervisa 2-2013



Kort skiss till handledning angaende sarbegavade

barn i skolan

TEXT Bo Wennstrom, professor i juridik, Uppsala universitet

Inledning

Manniskors olikheter visas pd manga olika satt. Aven
om vi alla har rétt att behandlas lika &r vi olika. Ett av de
satt som olikheter kan visa sig pa &r begavning. Att ringa
in och forklara vad begavning ar, ar dock svart, och utan-
for denna handlednings syfte. Utgangspunkten far istallet
vara att forsoka forsta hur begavning yttrar sig och vilka
problem som mycket begavade barn kan fa exempelvis

i skolan.

Den har handledningen tar sikte pa akademiska
begavningar, det vill séga sadana begavningsprofiler som
befinner sig inom begavningsdoméaner som exempelvis
sprak och matematik, det vill saga inom traditionella
skoldmnen.

Den grupp av elever det ror sig om hdr &r ingen liten
grupp. Man raknar med att ca 2 % av befolkningen har
en intelligenskvot Over 131, att jamfora med att exempel-
vis gruppen forstandshandikappade utgor endast 0,4 % i
en normalpopulation. (Persson 1997:43 ff och
Sonnander/Ramund 2000:8 f.)

Eftersom syftet med denna handledning inte ar att
forklara begdvningens orsaker, utan istallet att forsta dess
foljder och uttryck i skolmiljon kommer fragor angéende
forhallandet mellan arv och milj6 och hur begavning kan
matas etc att uteldmnas. Ett begrepp som dock kan vara
pa sin plats att forklara &r begreppet "sarbegavning”. Ex-
ceptionella begavningar kan visa sig i allt fran bildkonst,
musik, idrott, matematik, sprak med flera omraden.

Ett sétt att hantera en diskussion om alla dessa olika
former av begavningar &r att tala om olika former av
sarbegavningar och sarbegavningsdoméner (Jfr. Gardner
1983 om de sju intelligenserna). | denna handledning
kommer, som sagts tidigare, akademiska sarbegavningar
att behandlas. Dessa kan vara antingen generella eller
speciella. Speciella pa sa vis att de endast ror en viss
doman, exempelvis sprak, eller generella pa sa vis att de
spanner dver flera begavningsdoméner.

Begavning och skolan

Vad &r problemet? Svarigheten ar denna: Begavade barn
far ofta illa i skolan vilket blir ett problem béde for barnet
och for samhéllet. For barnet eftersom svarigheterna i
manga fall leder till socio-emotionella storningar. For
samhallet pa sa vis att enorma potentialer slarvas bort.
Det paradoxala i situationen &r att barn med mycket god
kognitiv forméaga uppvisar beteenden och likartade pro-

blem i skolan som barn med Iag kognitiv forméaga. De
forra har i skolsituationen, visar manga studier, som de
sist namnda svart att relatera till klasskamrater, blir ofta
utstotta och ensamma och lider i skolan av att vara
understimulerade och uttrakade och reagerar manga
ganger pa detta med oroliga utbrott som stor ordningen.
(Se exempelvis Shaywitz m.fl. 2001.)

Om dessa barn inte bem6ts pa ratt sétt eller inte upp-
marksammas utifran sin sarart utvecklar de latt beteen-
den. Négra av dessa ar exempelvis de som Leyden sam-
manfattar pa foljande vis:

Arfor det mesta valartikulerade, men kan inte géra
en bra skriftlig uppgift som ser prydlig ut.

«  Arrastlsa, ouppmarksamma och dagdrémmande.

+  Artysta och ovilliga att dela sina kunskaper med
andra, latsas istallet ofta som om de inte kan.

Arovilliga att folja instruktioner som lararen ger, vill
gora sakerna pa sitt satt.

» \erkar darfor generellt likgiltiga med avseende pa
skolarbetet.

»  Framstar som valdigt kritiska, ifragasatter hela tiden
de fakta som ges.

Arsnabba att papeka felaktigheter i fakta och brist
pa logik i det lararen séager.

e Framstar darfor som obehagligt rattframma i sina
omddmen i olika situationer och papekar gérna skill-
nader mellan vad folk séger och vad de gor.

Artillbakadragna, och ovilliga att delta i grupp-
arbeten, ser darfor ut att foredra sitt eget séllskap.
(Leyden 1985 i dverséttning och bearbetning av
Mensa Sverige)

Vad dessa beskrivningar ovan handlar om ar symtom
pa att sérbegavade barn pa grund av sin sérart far svart
att passa in i skolsituationen. Reflekterar man lite Gver
detta kan man som exempelvis Persson (op.cit. s. 269)
konstatera att i skolans varld kan det manga ganger vara
samma sak att vara "foglig” som att vara duktig” men
att vara ’skolduktig” &r darfor inte samma sak som att
vara "begavad”. Presson citerar Pychova som uttrycker
saken s att for larare kan det i den pressade skolsitua-
tionen manga ganger vara frestande att valja de klipska,
arbetsfora och valuppfostrade framfor de som sldsar
bort den dyra undervisningstiden med att stélla ovéntade
och ibland pinsamma fragor och som fordrojer arbetet

i klassrummet med alltfor fantastiska idéer. Dessutom
finns det djupt rotade uppfattningar om att vara “’snabb”
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ar det samma som att var "duktig” och att det gar att sétta
likhetstecken mellan "begavning” och prestation”.

Forsoker man forsta psykologin bakom de ovan
beskrivna beteendena av sarbegavade barns situation i
skolan kan man som Winner konstatera att det med sar-
begavning foljer forhojd kanslighet. (Winner 1999). Vi-
dare brukar tre drag vara sarskilt framtradande, ndmligen
att dessa barn kréver en stark motivering for att arbeta,
rena auktoritetsskal duger inte, en nonkonformism

som gor att de standigt ifragasatter och att de ar mer in-
troverta an sina jamnariga

Det sagda leder till problem for sarbegavade barn, vilket
bland annat Freeman (1979 och 19993) visat, som ex-
empelvis stokighet, depression och nagot som pa senare
ar kallas for kognitiv shut down”. Det senare dr mycket
intressant om man vill forsta vad som hander med dessa
barn i en klassrumssituation nér de utsétts for repetitiv,
och for dem ostimulerande undervisning. De forstar
saker mycket snabbt och vad som sedan hénder nér det
som sagts upprepas en eller tva eller tre ganger &r att en
sadan stress uppstar for dem att hjarnan helt enkelt slutar
fungera. Tolan uttrycker saken sa hér:

Exceptionally gifted children, like all gifted children, dis-
like repetition and drill. The difference is that they may
be unable to do it at all, or may do it so haphazardly, so
carelessly that their scores on drill work may fluctuate
wildly from 100 to 0. They seem to know instinctively
what brain researchers have found out recently — that
repetition shuts down higher brain functions. In fact,
these children need little if any drill. Once they have
grasped a concept, they have grasped it. (Tolan 1995)

Pedagogik

Man skulle kunna tanka sig att I6sningen pa problemen
for de sarbegavade barnen i skolan &r att de lr sig att
inordna sig. Idén skulle da vara den att for att man ska
fungera i ett socialt ssmmanhang maste man forr eller
senare lara sig att underordna sig gruppen. FOr ser man
de symtom som Leyden beskrev ovan — ouppmarksam-
het, standigt ifragasattande, snabbhet att déma andra och
obehaglig réttframhet — som moraliska brister blir det
hela en fraga om uppfostran istéllet for pedagogik. Det
finns dock nagra sardrag nér det géller sarbegavade barns
larande som gor idén om uppfostran direkt skadlig, nagra
av dess dr att:

e De inte klarar av repetition och drill.

»  De lar sig genom fordjupning och total hangivenhet.

De har svart for att dela upp kunskapsméssiga hel-
heter i sma delar.

Vad de flesta pedagoger som studerat sarbegavade barn
och skolan rekommenderar ar tva saker: acceleration och
fordjupning.

Vad som bor strykas i forhallande till det vanliga sche-
mat &r till s stor del som mojligt genomgangar i helklass
och grupparbeten. Vad man bor tillata ar i hog grad att
lata "processen” styra mer an “resultatet” for att bland
annat undvika vad som ovan kallades for fenomenet
kognitiv shut down”. Tolans forslag till acceleration ser
ut sa har:

Another type of acceleration is subject matter accelera-
tion. A child may take math with a class four grades
ahead, reading with a class two grades ahead,

physical education with age peers. This type of accel-
eration considers the varying developmental ages of

the highly gifted child. For further flexibility, you might
consider evening classes or weekend classes at a high
school or college and ask the school to excuse coverage
of those subjects in regular classes. A child might go to
school with age mates only in the morning or only

in the afternoon. This method calls for school and paren-
tal flexibility and may lead to logistical problems such as
scheduling and transportation, but is often more satisfac-
tory than grade skipping because the child associates at
least part of the time with age peers. (Tolan 1985).

Som sags i citatet ar vad som krévs flexibilitet fran bade
skola och foraldrar.

Sa modellen &r sdledes subject matter acceleration”,
amnesacceleration. Denna form av acceleration kan vara
utmanande fran ett likhetsperspektiv. Man skulle kunna
tycka att den strider mot grundtankarna i svensk skolpo-
litik men den rimmar relativt val med de tankar pa indi-
vidanpassning som finns i exempelvis laroplanerna.

Avslutning

Det finns en allvarlig sida av det sagda, felaktigt be-
matande och felaktig pedagogik i forhallande till
sdrbegavade barn kan skada dessa barn. Skolan kan

pa s vis exempelvis bli inkorsporten till ett livslangt
utanforskap. Men det finns ocksa nagot utmanande och
trosterikt i det sagda: Antar man den utmaning som den
flexibilitet som kravs for att l6sa problemen utgor sa gar
problemen att 16sa. Det &r egentligen inte sa mycket en
fraga om resurser, fran exempelvis en skolas sida, utan
mer en fraga om fantasi och forstaelse. Sedan kravs det
en analys utifran varje enskilt sarbegavat barn s att man
kan fa till stand en "subject matter acceleration”, amnes-
acceleration, i varje enskilt fall.

Referenser
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Mentiqgas tillkomst

TEXT Pernille Buch-Rgmer, grundare av Mentiga
FoTo Jens Nielsen

Efter tio ars arbete med utveckling av det skolkoncept
som ar det forsta i Skandinavien nagonsin, som skulle
mata hogbegavade barns sérskilda behov, Gppnade den
forsta Mentiga-skolan i Danmark den 13 augusti 2004.
Déarmed slutade en mangarig kamp for att fa den allméan-
na skolan att forsta och erkanna min olycklige sons kans-
loméssiga och intellektuella behov.

En gladjens dag for andra elever i samma situation, deras
foraldrar och inte minst for mig personligen.

Malet med Mentiga var fran borjan att larare, i samarbete
med foréldrar och med fokus pa utveckling och stimuler-
ing av barnets intelligens, undervisar allsidigt och kvali-
ficerat utifran tydliga och positiva forvantningar pa den
enskilde elevens potential och faktiska behov.

Friskolor i Danmark ska rétta sig efter samma lagar som
folkskolorna, men i konceptutvecklingen av Mentiga-
skolorna lade jag fast strategier och malséttningar for
bade det pedagogiska och det didaktiska arbetet, i for-
soket att tillgodose de sérskilda behov, som de 10-15 %
av eleverna med den hdgsta 1Q har. Huvudparagrafen,
den pedagogiska profilen, &mnessammansattningen,
metodiken, timantalet, klasstorleken, skolornas inredning
med mera, blev utgangspunkt for en omfattande enkét
bland foraldrar till hogt begavade barn och blev komplet-
terad med erfarenheter fran utlandet.

Antagningsproceduren

For att bast kunna vardera om ett barn &r sa hogt bega-
vat, att skolans pedagogiska profil och &mnessamman-
séttning kommer att vara till gagn for elevens bade
personliga, sociala och akademiska utveckling, fastslog
jag en antagningsprocedur. Manga foraldrar ansoker till
denna skola forst nér deras barn inte trivs och Gver lang

av WISC-III

Psykologforlaget Stockholm

Tolan S. (1985) Stuck in another dimension: The excep-
tionally gifted child in school. Gifted Child Today (41),
22-26

(1990) Helping your highly gifted child ERIC Flyer File
on Gifted Students

Winner E. (1999) Begavade barn Brain Books
Jonkdping

tid inte har utvecklats
akademiskt — och alla
andra mojligheter i dv-
rigt ar provade.

Vid antagningen vags
elevens kunskapsniva
och prestationer darfor
lagt i forhallande till en
lang rad andra faktorer.
Identifieringen grundas
istallet pa information
fran ett antagningssam-
tal med ett omfattande
frageschema, foraldra-
beskrivningar, elevens
egna beréttelser, eventuella uttalanden fran tidigare larare
och pedagoger, psykologiska test, psykiatriska utredning-
ar med mera.

Undervisningens tillrattaldggande
Undervisningsdifferentiering ar en princip for planlagg-
ning och genomftrande av undervisningen. Det ge-
mensamma och det individuella ska sttdja och styrka
varandra, s att den enskilde eleven far optimala utveck-
lings- och inldrningsmojligheter inom det gemensam-
mas ramar. Mer konkret betyder det, att det forvantas,
att den enskilde lararen differentierar sin planering och
sitt genomfdrande av undervisningen, genom att ta den
enskilde elevens niva och utvecklingsstadium som ut-
gangspunkt samt elevens behov av motivation.

Man kan saga, att for de larare, som blir anstéllda pa

skolorna, ar en del av metodfriheten saledes principiellt
inskrankt. I gengald finns det nagra tydliga ramar att ar-
beta inom, liksom att lararna deltar i fortbildningskurser.
Det dr dessutom en stor medvetenhet i larargruppen om

Specialpedagogisk tidskrift - att undervisa 2-2013

13



vardet av att dela framgangsrika undervisningsférlopp
med varandra.

Det forvantas att lararen tror pa det bésta hos eleven och
informerar eleven om vad som forvéntas bade vad géller
arbetet i skolan och i hemmet.

Undervisningen pa Mentiga skiljer sig ocksa fran den
allméanna skolan pa féljande omraden:

Undervisningslektioner pa 60 minuter, som majlig-
gor ett omvéxlande innehdll i den enskilda lektionen
och darmed majligheten att halla kvar elevernas
uppmarksamhet.

«  Filosofi och retorik ingar som amne, for att méta
elevernas behov av sjalvkannedom.

Elevernas behov av en hojd niva i en tidig alder, till-
godoses genom att pa schemat inféra ndgra &mnen
tidigare &n det normalt gors i folkskolan: engelska,
tyska, fysik, biologi, geografi.

«  Dessutom infors latin pa schemat for att tillgodose
elevernas sarintressen och behov av grundkanne-
dom om sprak.

Kan andra skolor lara av detta?

Det ar min asikt att man genom god ledning, utbildning
och motivation av larargruppen, kan gora alla larare
beredda att tillrattalagga och genomfora ett undervis-
ningsforlopp, som bade kan tillgodose individualisterna
och skapa gemenskap i klassen.

Pedagogiken

Det pedagogiska arbetet pa skolorna har som utgangs-
punkt att en likvérdig behandling av barn &r att behandla
dem olika. Att respekt for barn betyder omsorg, sa att

de kan vaxa och utvecklas utifran sin egen potential och
sina egna forutsttningar; sddana som de &r och inte sa-
dana, som vi 6nskar att de vore. Mentigas viktigaste upp-
gift ar att utveckla och omdana elevernas kénslomassiga
intelligens till anvéndbara och sociala kompetenser.
Detta ska ske genom samspelet med likasinnade elever,
amnenas olikheter, lararnas undervisningsmetoder, den
divergenta pedagogiken och estetiska verksamheter.

| gruppen av hogt begavade talanger ser vi i Danmark
olikheter i elevernas behov. Men det &r karaktéristiskt for
nagra av de hogst begavade att det, som deras hjarnor
kan forsta, inte nddvandigtvis 6verensstammer med
deras kénslor. Det kan skapa en hel del problem i utveck-
lingen av sociala kompetenser och med studietekniska
fardigheter — och dérmed ocksa i undervisningen.

Men generellt kan sdgas, att béttre amnesmassig stimu-
lans medftr stdrre personlig och dérmed social med-
vetenhet. Detta medverkar till att barnen ocksa blir béttre
pa att inga i gemenskaper med normalbegavade barn pa
fritiden och isolerar sig mindre.

Kulturella skillnader

Om &n debatten om undervisning for begavade och sko-
lornas flexibilitet, genom de senaste tio aren i Danmark,
har medfort bade storre fokus pa avsaknad av stimulans
for de hogt begavade och ckade krav fran bade elever,
foraldrar och verksamheter, uppfattas det fortfarande
som odanskt och ett brott mot vara skoltraditioner, att
tillgodose denna malgrupp. Det &r en stor enighet om att
vi i manga ar nastan uteslutande har fokuserat pa elever
med inlarningssvarigheter och elever med beteende-
problem, utan att i Gvrigt ta stallning till om nagra i
denna grupp var hégbegavade.

| Danmark pekar eleverna sjélv pa att de har behov av
konkreta och genuina larare, som har bade positiva och
tydliga forvantningar pa dem och ett eget intresse for
amnet. De har behov av att bli motiverade genom berém
och genom att fa meningsfulla uppgifter. Dessutom har
de ofta behov av stod for att inga i gemenskaper, dér
deras kompetenser blir erkdnda och anvénda, sa att de
inte blir sedda som bekymmer for de 6vriga elevernas
utvecklingsméjligheter.

Ett okat fokus ger oss mdjligheter att dvervaga hur vi ska
uppna de andringar i forhallningssattet hos lararna, som
ska till for att &ndra undervisningspraxis och flexibilitet

i den allménna skolan. Och om det Gverhuvudtaget &r
mojligt innan det & genomfort forandringar i lararutbild-
ningen?

Undervisningsredo

Utifran mina erfarenheter som skolledare pa Mentiga-
skolor och mina manga hundra samtal med hogbegav-
ade elever och deras foraldrar vill jag annu en gang
paminna om att det &r skillnad pa att vara en duktig och
vélfungerande elev (l&s: undervisningsredo) och en hég-
begavad elev, som vantrivs (las: icke undervisningsredo).
For det &r 4nda s&, att mer an tio &r efter att det hela bor-
jade, dr sorgen 6ver konsekvenserna av den bristande
forstaelsen for de hogbegavade i den allmanna skolan
storre &n gladjen dver att ha bevisat att man med positiva
forvantningar, en hog yrkesniva och den ratta pedago-
giken kan andra barnens sjalvuppfattning markant och
ddrmed ocksa deras framtidsméjligheter. F6r min son
och hans klasskamrater, som alla var i riskzonen for att
aldrig fa en vidareutbildning, innebar skolgangen med
likasinnade en 9:e klass med det higsta betygsgenom-
snittet av samtliga avgangsklasser i hela Danmark.

Pernille Buch-Rgmer
pbr@mentiga.dk

http:/Mww.webtv.uvm.dk/012633943081243/talentud-
vikling-i-danmark-mentiga-konceptet

14

Specialpedagogisk tidskrift - att undervisa 2-2013



Dyslexi och vad blev det av Lasutveckling Kronoberg

En 6ver 20 ar longituditionell studie av elevers lasning och skrivning

TEXT Unn Gorman, ordférande i SSFSP
FoTO Barbro Jonsson, SSFSP

Christer Jacobson fil.dr och psykolog ar en av landets mest framstaende lasforskare. Lasutveck-
ling Kronoberg &r ett unikt lasprojekt som starkt bidragit till att utveckla var kunskap om lasning

och skrivning.

Sodra Sveriges Forening for Specialpedagogik hade sitt
&rsmote pé vackra Stiftsgarden Akersberg i Ho6r, man-
dagen den 18 mars. Som forelasare var Christer
Jacobson fran Linnéuniversitetet inbjuden. Vi var cirka
femtio deltagare som fick ta del av den forskning som
Christer och hans medarbetare redan 1986 pabérjade
och som fick namnet L&sutveckling Kronoberg. LUK
har blivit ett begrepp inom svensk lasforskning.

Christer redovisade med utgangspunkt i ordkedjetestet
resultat fran1989-2009. Ett mindre antal elever, ur-
sprungligen en l&ssvag grupp, har testats vid fem olika
tillfallen. Dels vid urvalstestning i arskurs tva och
sedan uppfdljning i femte och nionde arskursen. Fjarde
gangen i gymnasiet och den femte gangen i samband
med en vuxenstudie nér testpersonerna var 29 ar gamla.
Testeleverna var naturligvis matchade med en kontroll-

grupp.

Ordkedjetestet &r ett avkodningstest dér det géller att
sétta streck mellan ord som star sammanskrivna som ett
ord. Testet sker pa tid.

Det visade sig att kurvorna for de bada grupperna i stort
sett var parallella fram till gymnasiet. Vad som skilde
var att startpunkten var olika. Ordavkodningen for-
battrades i bada grupperna, men i kontrollgruppen
fortsatte den att forbéattras dven efter gymnasiet, medan
lasformagan stod still eller till och med férsamrades i
den ursprungliga l&ssvaga gruppen. En forklaring kan
vara att kontrollgruppen i mycket hdgre grad fortsatte
med studier pa universitetsniva efter gymnasiet. |

den lassvaga gruppen hade man valt en yrkesinriktad
gymnasieutbildning. Manga borjade arbeta direkt efter
utbildningen och hade i hogre grad bildat familj, bodde
i egna hus och hade fler barn. En liten indikation pa att
lasning ar en fardighet som maste underhallas for att
utvecklas.

Vi vet att i de stora internationella undersdkningar som
gors med vissa ars mellanrum (PISA och PIRLS) har
svenska elevers lasforstaelse forsamrats sedan borjan
av 1990-talet. Det har dock visat sig vid jamforelse
1989 med 2165 elevers resultat i arskurs tva i april med

arskurs tva i april 2009 och april 2010 pa sammanlagt
1561 elever, att avkodningsformagan ligger pa samma
niva. Den forsamring av lasning som kommit fram i de
internationella undersokningarna tycks inte gélla avkod-
ning utan lasforstaelse.

Lasforstaelse paverkas naturligtvis av att man snabbt
och latt ska kunna avkoda ett ord, men det finns manga
fler faktorer att ta hansyn till. For att bli en god lésare
behdver man ha ett stort lexikon. Det vill sdga bade ett
aktivt och passivt ordforrad att tillga, man maste etablera
goda lasvanor, den sociala bakgrunden, motivation att
vilja lasa och koncentrationsformaga. Hur vélutbildade
ar de larare som mater barnen under forskolearen och
tidiga skolar i hur barn tillagnar sig sprak? Hur man
astadkommer en sprakstimulerande miljo, vad spraklig
medvetenhet innebdr och hur barn de facto hittar det
abstrakta fonemet med det mer patagliga grafemet?

Vi som lyssnade pa Christer Jacobson denna blasiga
mandag i HoGr akte hem med manga funderingar. Varfor
hade vi som arbetar med barn och elever med lassvarig-
heter inte kunnat lyfta fler elever? Det fanns komvux-
lérare i auditoriet som dock gav ett visst hopp. Var det
kanske motivation eller koncentration eller en miljo som
inte brydde sig som en gang satte upp hinder? Men for
den vuxne eleven foljde en insikt om att det ligger en lust
i att krangla sig in i literacy-vérlden och det som ar lust-
fyllt det vill man garna ta del av och sa kan hinder efter
hinder forceras.

Christer Jacobson och Unn Gérman.
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Om sarbegavning som naturresurs

TexT ocH FoTo Susanne Dodillet, institutionen for pedagogik och specialpedagogik, Goteborgs universitet

”De mest intelligenta barnen &r en naturresurs som skolan inte tar vara pd”, havdade
skolpsykologen Anita Kullander, en av fa svenska experter inom sarbegavning, nyligen i
Lararnas tidning (nr 19/2012). Uttalandet gar stick i stdv med den i Sverige annars spridda
radslan att tala om biologins bidrag till barns prestationsformagor. Denna artikel handlar
om denna radsla och undersoker med hjalp av exempel fran saval socialistiska och to-
talitara DDR som Vasttyskland med dess humboldtska bildningstradition vad som kan
handa nar biologin férnekas och vad som kan h&nda n&r man bejakar den.

Om rédslan for begavningens biologi

Rapporten dar Skolverket ger sin syn pa sarbegavning
heter Hogpresterande elever, hdga prestationer och
undervisningen (2012) och handlar annars om Sveriges
allt simre resultat i internationell kunskapsrankning som
PIRLS, PISA och TIMSS samt om hur skolan kan bli
béttre pa att framja att elever nar hdga nivaer. Skolverket
ifragasatter har starkt betydelsen av medfodd begavning
for uppnaendet av toppresultat. Istéllet betonas lararens
ansvar att genom stod, stimulans och hdga forvantningar
utveckla elevernas formagor. ”Sarbegavning” ar inget
uttryck som Skolverket vill anvanda da begavning latt
kan associeras med medfodda anlag. Istéllet ska ter-
men "sarskilda formagor” anvandas for att lyfta fram

det utvecklingsbara och det som & méjligt att paverka
genom undervisning. Trots sin uppenbara skepsis lyckas
Skolverket emellertid inte att helt ga runt sérbegavningen.
Rapporten ska baseras pa vetenskapliga grunder och nar
myndigheten sammanstéller forskningen om hdga pres-
tationer refererar man till utvalda bidrag ur en forsknings-
oversikt om just sarbegavning: The Routledge Interna-
tional Companion to Gifted Education (2009).

Nar Skolverket méter den internationella samlingsvoly-
men uppstar det spanningar som &r varda att undersoka
da de illustrerar den radsla for biologin vars spridning jag
inledningsvis postulerade.

Redaktorerna till den internationella antologin under-
stryker i sitt inledningskapitel att forskarsamhallet inte
lyckats enas kring en gemensam definition av sarbegav-
ning. Vissa forskare lagger tonvikt vid de biologiska
forutsattningarna for begavning, andra fokuserar starkare
pa miljons betydelse for dess utveckling. Medan vissa
argumenterar for att sarskilja sarbegavade barn fran den
bredare barngruppen, for att battre kunna bemdta deras
pedagogiska och psykosociala behov, ar andra mot ut-
pekandet av skilda begavningar och vill istéllet optimera
forutsattningarna for alla barn. Antologins 39 kapitel pre-
senterar 39 perspektiv som tillsammans aterspeglar denna
variation och ska visa lasaren - boken riktar sig till l&rare
och skolutvecklare - hur komplext detta pedagogiska
omrade ar. Skolverkets bild av denna samlingsvolym &r

daremot en annan.

| Skolverkets version visar
The Routledge Interna-
tional Companion to Gift-
ed Education att det finns
ett forlegat synsatt “enligt
vilket begavning ses som
en till stor del medfodd
och statisk egenskap” och
en modern uppfattning
om begavning som “’nagot
till stor del inlért och
foranderligt”.

g

Det "moderna” synsattet som Skolverket ansluter sig till
"talar mer om begavad undervisning 4n om begavade
barn, och snarare om att skapa begavning an om att
upptéacka.” Skolverkets beskrivning av forskningslaget
stammer sa tillsvida att tanken att begavning &r en
statisk egenskap idag anses forlegad av de allra flesta
forskare. Pastaendet att dven begavningens biologiska
forutsattningar ifragastts far daremot inte stod av
myndighetens kalla. Lika daligt underbyggd ar forestall-
ningen att dagens forskare helst talar om begavad under-
visning for att tydliggdra att barn inte fods med olika
begavningar.

I den internationella antologin finns flera bidrag som
beskriver det som vedertaget att biologiska anlag utgor
en viktig forutsattning for vissa manskliga drag, bland
dem fysiska och mentala formagor, intressen och tem-
perament. En som betonar biologins betydelse for ut-
vecklingen av talanger ar den kanadensiske psykologen
Frangoys Gagné. Gagnés teori om sarbegavning, hans
sa kallade Differentiated Model of Giftedness and Talent
(DMGT) har en given plats i varje Gversiktsverk om
forskningen kring sarbegavning, sa ocksa i den av
Skolverket redovisade antologin.

Enligt Gagné finns det féljande faktorer dar ménniskor
som utvecklar talanger skiljer sig fran dem som inte gor
det:
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«  medfédd begavning

e individuell mognad

e formellt (det vill s&ga planerat) larande

e informellt larande (genom vardagliga aktiviteter)

o omvdrlden (larare, kulturellt klimat)

»  personlighet (héalsa, motivation, emotioner, sjalvbild
e ochslump.

P& samma stt som alla andra antologibidrag som lyfter
fram biologins betydelse for utvecklingen av exceptio-
nella fardigheter ndmns Gagnés artikel inte i Skolver-
kets presentation. Myndigheten ar uppenbarligen mer
intresserad av de texter som fokuserar pa lararnas bidrag
till hoga prestationer. Att &ven dessa texter tar upp att
"de flesta yrkesverksamma psykologer och pedagoger
idag medger de interaktiva bidragen av bade natur och
uppfostran” for utvecklingen av sarskilda forméagor
(Matthews & Folsom), utelamnas genomgaende av
Skolverket.

Myndighetens uppfattning att ledande forskare inom sér-
begavningsfaltet har slutat tala om “begavade barn” och
istallet talar om “begavad undervisning” verkar ha sitt
ursprung i en tveksam oversattning av den engelska ter-
men gifted and talented education som i dvervaldigande
delen av forskningen om sérbegavning anvands som
samlingsnamn for olika atgarder for barn som upp-

levs som sarbegavade. " The talented” &r det brittiska
ordet for sarbegavade, medan man i USA pratar om "the
gifted”. Ndar Skolverket oversétter “gifted education”
med "begavad undervisning” innebar det alltsa en stark
tolkning. En mer nérliggande dversattning av "gifted
education” ar “undervisning for sarbegavade”.

Med tanke pa att Skolverket riktar sig till skolan, det vill
séga en pedagogisk verksamhet vars sjélvklara syfte dr,
och maste vara, att stodja elevernas utveckling och kun-
skapsprocess &r det inte konstigt att just barns utveck-
lingsmjligheter betonas i den namnda rapporten. Andéa
ar Skolverkets osynliggérande av forskning som lyfter
fram begavningars biologiska aspekter svar att forsvara.
Sjélv forklarar Skolverket sitt avstandstagande genom

att havda att Gvertygelsen om biologins betydelse for
begavning skulle ha negativa konsekvenser for den ped-
agogiska praktiken. Den pastés bland annat vara “forvirr-
ande for lararna och inte siga ndgot om undervisningen
av eleverna”, samt “Oka risken att elever som ses som
begavade inte tror de behGver anstranga sig och att elever
som ses som mindre begavade uppfattar anstrangning
som onddig eftersom de tror sig sakna forutsattningar”.

Tanken att larare maste skyddas fran forskning om
komplexa sammanhang maste betraktas som direkt
forolampande. Skolverkets radsla for att formedla en
nyanserad bild av forskningslaget forsamrar ocksa larar-

nas majlighet att bygga sin undervisning pa vetenskaplig
grund. Kunskapen om att barn har olika férutsattningar
bade av biologiska och sociala skél och dérfor kan be-
hova olika former av stod kan skada kunskapsprocessen
om det dras forhastade slutsatser. P4 samma sétt skadar
forekandet av sarbegavade barns existens. Begavnings-
forskare brukar varna for att sarbegavade barn som ar
understimulerade i den allménna undervisningen och
darfor slutar att anstranga och koncentrera sig kan ut-
vecklas till Iagpresterande elever. Andra betraktar vissa
fall av ADHD som resultat av obeaktad sarbegavning.

| alla dessa fall & det okunskap — inte som Skolverket
antyder kunskap om “fel” saker — som hindrar barnens
personlighetsutveckling. Férolampande ar ocksa den
relativism med vilken Skolverket avfardar biologiska
insikter som “synsatt”. Biologin degraderas till en biolo-
gism vars resultat létt kan avfardas nér de inte stimmer
Overens med myndighetens egen ideologi.

Jag vill peka pa ytterligare en negativ effekt som for-
nekandet av biologin kan ha och valjer att géra det med
hjélp av ett historiskt exempel.

Begavning utan biologi i DDR

DDR ér ett land dar ifragaséttandet av biologiska aspek-
ter av manniskors prestationsformagor var sarskilt ut-
préglat. Skolpolitiken leddes av det Gvergripande malet
om skapandet av ett klasslost samhdlle. | den “’socialistis-
ka demokratin” skulle alla manniskor fa mojligheten att
som sakkunniga paverka samhallsutvecklingen pa alla
centrala omraden (politik, ekonomi, kultur osv), vilket
krévde en hdg allmén och jdmn bildning av alla i den so-
cialistiska enhetsskolan. "Borgerliga begavningsteorier”
som pekar pa att barn har olika biologiska forutséattningar
och déarfor dven olika behov avvisades som angrepp mot
socialistiska intressen och som ett sétt att forsvara klass-
samhéllet.

| opposition mot vést utvecklades i de socialistiska
landerna i Gst ett eget begavningsbegrepp inspirerat av
sovjetbiologen Trofim Lysenko. Lysenkos grundtes var
att forvarvade egenskaper kan ga i arv och att det darmed
ar mojligt att lara ut formagor som sedan fors vidare

till nasta generation. Lysenkoism gar stick i stav med
Charles Darwins teori om arternas uppkomst genom
mutation och selektion. Aven om dagens epigenetik har
kunnat visa att forvarvade egenskaper i vissa fall kan
foras vidare till efterkommande generationer, saknas
fortfarande belagg for Lysenkos langtgaende teser. Hans
namn star idag for politiskt styrd pseudovetenskap.
Lysenkos teser stimde ndmligen val in med de socialis-
tiska ledarnas férhoppning om att kunna fostra en social-
istisk ménniska och ett klasslost samhélle.

Med utgangspunkt i Lysenkos arftlighetslara forklarades
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variationen mellan ménniskors begavning historiskt
vilket lat ungefar sahar:

Under ar av klassamhalle praglades bondernas och
arbetarnas barn av andra erfarenheter &n 6verklassens
familjemedlemmar. Uppvéxtvillkoren paverkade inte
bara individernas bildningsgangar utan ocksa de psykis-
ka egenskaper som sedan fordes vidare till nésta genera-
tion, vilket bidrog till klassamhallets fortbestand.

Individernas anlag uppfattades alltsa inte som uttryck
for manniskors individuella biologi utan som ett resultat
av uppfostran och samhéllsutvecklingen. Den Osttyska
enhetsskolan konstruerades som ett medel att genom
uppfostran skapa lika forutsattningar fér kommande
generationer. Malet for uppfostran definierades har

inte av individernas inneboende intressen utan av det
styrande partiet och dess idé om ett socialistiskt ideal-
samhélle. Inte individuell personlighetsutveckling utan
ideologisk nytta var drivkraften for den pedagogiska
praktiken. Nar biologin bortdefinierades med hjélp av
Lysenkos &rftlighetslara enligt vilken ratt miljo i princip
kunde omforma vad som helst till vad som helst, tycktes
individerna inte langre ha egna drivkrafter eller genuina
intressen. Istallet betraktades ménniskan som en produkt
av samhéllet och det var lararnas roll att forma barnen
genom uppfostran. Dominansen av denna organiserande
uppfostran 6ver barnets “natur” var det framstaende kan-
netecknet for DDRs pedagogiska koncept. De passiva
och de aktiva rollerna var hér tydligt fordelade.

Fornekandet av biologin i denna extrema form synliggor
en risk som ocksa Skolverket 16per genom sitt avstands-
tagande fran tanken om medfodd begavning. Om begav-
ningsskillnader enbart betraktas som en socialisationsef-
fekt objektifieras manniskan enkelt till ett material som
kan formas av samhdllet och lararen enligt uppstéllda
mal och enligt samhéllets behov. Betraktas begavning
istallet som en inre drivkraft och en medfodd formaga
att lara sig, som kan skilja sig at manniskor emellan, blir
det enklare att se elever som aktiva individer vars skilda
behov lararen ska bemdta.

Spetssatsningar i DDR

For att framja hoga prestationer inréttades i DDR fran
och med 1960-talet ett system av spetssatshingar i form
av specialskolor, specialklasser och fritidserbjudanden.

I linje med de beskrivna ideologiska utgangspunkterna
motiverades dessa inrattningar inte med elevernas sar-
skilda behov utan med samhéllets — ndrmare bestamt
industrins och vetenskapens — behov av spetskompetens.
Ofta organiserades dessa satsningar i form av samarbeten
mellan skolor, industrin och universiteten. Eleverna for
dessa satsningar rekryterades framst fran familjer vars
medlemmar hade gjort sig fortjant for socialismen. Elev-
ens politiska engagemang och lojalitet samt foraldrarnas

insatser for socialismen var i DDR ett viktigt antagnings-
kriterium aven for hogre utbildning.

Formodligen bidrog landets allt sémre ekonomiska
utveckling till att DDR i bdrjan av 1980-talet intensifi-
erade sin satsning pa specialprogram. Forskare som
tidigare hade ifragasatt biologiska begavningsskillnader
(till exempel pedagogikprofessorn Helmut Klein vid
Humboldtuniversitetet i Ostberlin) foresprakade plots-
ligt sarskilda insatser for begavade barn och ungdomar.
Den langa fasen av enhetsskolsystemet med dess ideal
om jamlik utbildning samt det formenta upphévandet
av klassamhéllet beskrevs nu som forutséttningar for
ett legitimt framjande av sérbegavade barn, och ansags
utmérka socialistisk utbildningspolitik. En hdg allman-
bildning for alla beskrevs som forutséttning for att ge
alla barn méjligheten att synliggora sina begavningar
och fa stod. Denna uppenbarligen mycket kloka tanke
stalldes mot "reaktionara” och “borgerliga” begavnings-
satsningar i Vst som pastods rikta sig mot 1970-talets
anstrangningar att skapa mer jamlikhet, demokrati och
rattvisa i skolan.

Artikelns sista del agnar sig at framjandet av sarbegav-
ning i Vasttyskland. Hur fordes diskussionen i BRD,
vilka insatser lanserade man och kan vi ldra oss
nagonting av det?

Framjande av sarbegavning i Véasttyskland

Awven i Visttyskland var talet om sérskilda begavningar
efter andra varldskriget till en borjan tabubelagt da det
associerades med landets nationalsocialistiska forflutna.
Hamburgs skolsenator, socialdemokraten Joist Grolle
aterspeglade manga Vasttyskars uppfattning nar han
1985 varnade for “avgudadyrkan av hdgpresterande™
genom att citera ett tal av Adolf Hitler: “Storleken av
ett folk &r inte resultatet av summan av alla dess presta-
tioner, utan i slutdndan av summeringen av dess hdgsta
prestationer.” Influerad av internationell forskning tilltog
betoningen av sérbegavade elevers behov och samhéll-
ets intresse att frdmja dessa elever emellertid under
1980-talet. En viktig handelse i detta sammanhang var
vérldskonferensen om sarbegavade och talangfulla barn
som hélls i Hamburg i augusti 1985.

Vid denna tid var kristdemokraten Dorothee Wilms
bildningsminster i Tyskland och det var hon som fick
inviga konferensen. I sitt dppningstal motiverade hon
forskningen om och framjandet av sarbegavning inte
bara med samhéllets behov av higa prestationer, utan
understrok ocksa de sarbegavade barnens behov av stod
for att kunna utveckla sina talanger. Bristande forstaelse
for de begavades situation ledde enligt bildningsmin-
istern till underprestationer som kunde skada barnens
personlighetsutveckling pa samma stt som patvingad

18

Specialpedagogisk tidskrift - att undervisa 2-2013



prestationsstress eller den ensidiga koncentrationen pa
elevers styrkor. Kanske hjalpte erkédnnandet av biolo-
giska begavningsvariationer Wilms att lyfta fram att
manniskor ar individuella personligheter med behov som
kan skilja sig fran samhéllets behov av "spets”. Intresset
for barnens personlighetsutveckling kan ocksé ses som
uttryck for Tysklands humboldtska bildningstradition.
Skolan och universitetet ska enligt detta tankesatt inte
bara formedla samhéllsnyttiga kunskaper utan ocksa
hjélpa manniskan att genom frémst humanistiska studier
utveckla sig sjalv bortom den direkta samhallsnyttan.

Dorothee Wilms sammanfattade sin begavningspolitiska
handlingsplan i sex punkter:

1. Begavningar borde upptéckas sa tidigt som méjligt.
For att mojliggora detta ville Wilms stodja skolor
och universitet att skapa flexibla bildningserbjudan-
den for begavade barn och ungdomar. ”Medelmatt-
lighet far inte vara den bindande pedagogiska nor-
men”, menade hon.

2. Begavningar behover inte uttryckas i formaliserade
formagor. Betyg var for Wilms inte det avgorande
kriteriet for begavning.

3. Upptéckten av begavningar har inget att géra med
selektion i termer av socialt urval. Wilms betonade
att erkannandet av sarbegavning handlade om inte-
gration och framjande. “Framjandet av begavning ar
en pedagogisk process och ingen social mekanism?”,
menade hon. Begavning var for henne inte heller
knuten till social prestige eller samhélleliga position-
er. Begavningar skulle utvecklas Gverallt i samhéllet.

4. Upptéckten och framjandet av sérbegavade barn
forutsétter fortsatt forskning inom omradet. Wilms
visste att det fanns stora kunskapsluckor nér det
gallde beskrivningen av begavningens vasen och
forutsattning. Den vetenskapliga kontroversen som
tematiseras i denna text (relationen mellan biologis-
ka anlag och samhallelig paverkan for utvecklingen
av talanger) var ett exempel dér det enligt Wilms
behdvdes fortsatt forskning. Utvecklingen av under-
vishingsmetoder var ett annat.

5. Upptéckten och framjandet av sarbegavade ar en
grundlaggande bildningspolitisk uppgift. For Wilms
var det politikens uppgift att skapa goda forutsatt-
ningar for utvecklingen av begavningar hos alla
aldersgrupper och i alla sociala skikt.

6. Utvecklingen av stod for sarbegavade barn kréaver
ett skolpolitiskt klimat som majliggor spridningen
av saklig information och en fordomsfri diskussion
om sérbegavning. Till detta horde for Wilms organ-
iserad radgivning for foraldrar, larare och ungdomar
som konfronteras med sarbegavningens mojligheter
och svarigheter och som inte kan hantera dem utan

hjalp utifran.

Det ska ocksa ndmnas att kristdemokraten Wilms pa
samma satt som socialisten Helmut Klein i det sena
DDR utgick ifran att en hog allmanbildning av alla
elever &r grundforutsattningen for framjandet av sér-
begavade barn. “Forst en stor reservoar av kvalificerade
ungdomar erbjuder chansen att hdga begavningar kan
artikuleras och utvecklas”, forklarade hon i sitt 6ppnings-
tal.

Slutsatser

Nér vi diskuterar om sdrbegavning delas vi ofta in i tva
lager: medan vanstern ska ifragasatta konceptet forvantas
hogern forespraka “spets”. Med denna artikel forsokte
jag nyansera denna forenklande skala. Jag ar dvertygad
om att diskussionen om sarbegavning inte framjas av

att uppfattningar delas in i vanster och hoger. Istéllet for
att positionera oss borde vi ta till vara pa den komplexa
kunskap som finns inom faltet. Artikeln har visat att

vi istéllet tenderar att utga fran en ensidig verklighets-
beskrivning. Betydelsefulla delar av forskningen kring
sdrbegavning osynliggors nér svenska myndigheter
“upplyser” om fenomenet. Istéllet for att positionera

0ss borde vi dessutom forsoka léra oss av varandra.
Dorothee Wilms dppningstal var inte fritt fran perfek-
tionistiska drag, men denna tyska hogerkvinna visade att
htga prestationer och spets inte ar de enda anledningar
till att tala om sérbegavning. Lat oss istéllet fokusera pa
barnens behov!

Artikeln ingar i forskningsprojektet "Hur kan spets-
satsningar motiveras? En idéhistorisk studie av ut-
bildningsvetenskapliga debatter i Sverige,. Ost- och
Vasttyskland” som finansieras av etenskapsradet 2001~
2014.

susanne.dodillet@ped.gu.se
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Sarskild begavning —tillgang eller handikapp?

TEXT Anita Kullander, skolpsykolog
FoTo Camilla Staberg

Begreppen varierar och man anvander hég begavning, 6verbegavad men vanligast ar
termen sarbegavad. Jag valjer dock att anvanda benamningen sarskilt begavad eftersom
begreppet sarbegavning kopplas till sarskolan och darfor missforstas.

FOr nagra ar sedan fick jag uppdraget att utreda varfor
fyra elever i arskurs 8 och 9 inte gick till skolan. Jag
intervjuade dem var och en tillsammans med en eller
bada vardnadshavarna.

Adam gick till skolan ungefar varannan vecka, men

eftersom han fortfarande lag fore sa gick han hem igen.

Bertil sade att han inte gillade raster. Om det var for
lite att gOra tappade han farten och somnade, sedan
akte han hem. Ceasar sade att han tyckte lektionerna
var trakiga och diskussionerna i samhallskunskap var
barnsliga och krankande. Nagra larare var otrevliga
och krankte eleverna. David sade att det var stokigt pa
skolbussen, han blev retad och slagen och bussforaren
gjorde inget at det. Nar han istéllet for att aka skolbuss-
sen, gick hem sa blev han jagad och nertvingad i det
leriga diket av grabbar pa moped. Han kom hem med
smutsiga och trasiga klader. Det hjélpte inte att han
berattat pa skolan, sade han.

Skolan var 6ppen for individuella 1sningar och for
Adam forsokte man pa olika satt att ge enskild under-
visning i matematik, svenska och engelska. Han gick
till matematiken, tentade av resten och fick godké&nda
betyg sa att han kunde soka till gymnasiet. P4 gym-
nasiet var det lika ”langsamt” s& han hoppade av och

sitter nu hemma vid datorn. Han har stort umgénge och
hj&lper andra med sina datorer.

For Bertil ordnade man ett komprimerat schema och han
gjorde ett stort eget projektarbete som tackte samtliga
kombinerade SO-d&mnena med engelska. Han fick ocksa
moajlighet att studera matematik pa gymnasiet. Han hade
alltsa fullt upp och presterade och fick hoga betyg. Pa
gymnasiet tog man inte tillvara pa hans férmagor och
han ar aterigen hemma.

Ceasar kom in pa gymnasiets Individuella program dar
han vantrivdes. Han tentade av nagra amnen och fick da
hoga betyg. Efter tre ar trottnade han pa att sitta hemma
och spela datorspel och skrev in sig pa olika program.
Han hardpluggar nu sitt sista fjarde ar och far hoga betyg
i &mnena som han nu tentar av.

David bytte skola och foréldrarna gjorde en polisan-
malan for misshandel.

Tre av hemmasittarna var alltsa sarskilt begavade och en
var mobbad.

Barns och elevers utveckling mot malen

Allt detta var fore den nya skollagen som kom 1 juli
2011. DA hade skolorna endast formellt uppdrag att ge
stod till godkénda betyg.

Den nya skollagen skriver sa har:

38 Alla barn och elever ska ges den ledning och stimu-
lans som de behdver i sitt Iarande och sin personliga
utveckling for att de utifran sina egna forutsattningar
ska kunna utvecklas sa langt som majligt enligt utbild-
ningens mal. Elever som latt nar de kunskapskrav som
minst ska uppnas ska ges ledning och stimulans for att
kunna na langre i sin kunskapsutveckling.

Det &r en revolutionerande skrivning i lagen, ska ges
ledning och stimulans”. Formuleringen forutsétter inte
att sarskilt begavade elever &r sjélvgaende — vilket de
inte &r — och en tydlig signal att alla elever ska fa skolans
hjalp att anvéanda hela sin potential.

Skoplikten &r inte heller 9-arig utan kan upphora tidigare
om eleven har uppnatt de lagsta malen for arskurs 9. |
teorin innebdr det att om man ges majlighet att avancera
i sin egen takt sa kan man som 12-13-aring soka in pa

20

Specialpedagogisk tidskrift - att undervisa 2-2013



gymnasiet. (I ett radioprogram nyligen fick man hora om
tva pojkar pa nio ar som gick i 7:an.) | praktiken kan det
bli svarare eftersom vara kara sarskilt begavade elever
ofta ligger langt framme i de &mnen som de ar sérskilt
intresserade av och inte 6ver hela linjen. Lusten styr —
inte plikten.

I en klass kan det vara stora skillnader i intellektuell
formaga. Hur kan man kénna igen en sérbegavad elev?
Roland S Persson, professor i pedagogisk psykologi pa
hdgskolan i Jonkoping skriver:

Den ar sarbegavad som forvanar dig vid upprepade
tillfalle med sin osedvanliga formaga pa ett eller flera
omraden, bade i skolan och i vardagslivet.

Hogpresterande — hogprotesterande

Sarskilt begavade elever visar inte alltid sin forméaga pa
ett sétt som vi ltt kan identifiera. De flesta &r inte sér-
skilt hogpresterande och det &r alltsa inte alltid som de
forvanar oss med sina speciella férmagor utan tyvarr allt
for vanligt att de istéllet ”leker kameleonter”. De mask-
erar sin begavning och underpresterar. Eller protesterar,
kritiserar och ifragasatter sa att det uppfattas som provo-
cerande.

Skillnader mellan pojkar och flickor
”Kameleontleken™ &r speciellt vanligt bland sérskilt
begavade flickor. De forsoker maskera sin formaga och
lagger sig pa klasskamraternas niva, ibland till och med
under. Dérfor &r flickorna svara att hitta. Tjugo av de
sarskilt begavade elever jag "hittat” &r pojkar, endast fem
ar flickor. De flesta pojkarna protesterar antingen genom
passivitet och eller ifrgasattanden redan i tidig alder.
Flickorna brukar istallet fa problem i arskurs 8-9 som
visar sig som angest, oro, matproblem och liknande.

Pliktstyrd — luststyrd

Elever i dagens skola blir 6ver lag alltmer luststyrda och
ifragasatter varfor man ska gora vissa saker i skolan.
Vanligtvis ar de anda tillréckligt pliktstyrda och tavlings-
inriktade sa att det racker med en enkel hanvisning till
malen och betygen. For sarskilt begavade racker inte
det. De vill ha en anledning som gar djupare och lara-
rens argumentationsteknik satts pa harda prov. Sarskilt
begavade elever &r ofta antiauktoritara och tar darfor inte
heller lararens ord som absoluta sanningar. Ofta har de
last nagot pa internet och kan komma med motségande
"fakta”. De allra flesta sérskilt begavade &r inte heller
tavlingsinriktade. De lér sig for kunskapens skull, inte
betygen.

Just-in-case-learning — just-in-time-learning

Skolan planerar undervisningen utifran vad man anser
vara "bra-att-ha-kunskaper”. Sarskilt begavade elever
kan ha svart med detta. De sitter ofta och arbetar med det
som de vill lara sig "just-nu-kunskaper”, utan annat mal

an gladjen att lara sig. Da har de en mycket bra formaga
att fokusera och god uthallighet och de blir stérda om de
maste bryta for rast eller annan aktivitet.

Social funktion

Om det skiljer 25-30 1Q-enheter mellan tva personer sa
ar det svart att ha ett intellektuellt utbyte av varandra.
Ofta ser man sarskilt begavade elever ensamma i bib-
liotek eller i ett horn av skolgarden. De séger att de vill
vara ensamma da de inte har behov av att ta reda pa vem
som &r storst, bést och vackrast och inte tycker om tév-
lingar. Nar det &r idrott sa foredrar de individualsporter.
Lagsporter blir knepigt eftersom det ofta innebar en del
“ruffel” och ojusta beteenden.

Empatisk formaga

Sarskilt begavade personer har ofta en hégt utvecklad
empatisk formaga, vilket ibland kan vara till nackdel.

De ber inte lararen om extra uppgifter da lararen har

sa mycket att gora, beréttar inte att de blivit retade eller
trakasserade for da far de andra skall och det &r inte ro-
ligt. Eller mamma blir sa ledsen sa jag sager inget. Deras
empati kan ocksa ta sig uttryck i att de vill hjalpa till vid
konflikter mellan klasskamrater, varpa ilskan vands mot
dem istéllet for att de lagger sig i.

Sarskilt begavade barn ser hur larare pratar med och
bemoter andra elever och detta paverkar deras relation
till den l&raren. Om en ldrare har varit det minsta orattvis
s tar de avstand fran den lararen och det ar nést intill
omoajligt att fa en tillitsfull relation.

Kanslighet for sinnesintryck

Sarskilt begavade personer — unga som gamla — ar ofta
kansliga och stors latt av ljud, ljus, lukter, smaker, kansel
(klader som sitter trangt eller kliar). Darfor kan det vara
svart for dessa elever i ett klassrum, speciellt under lite
mer ostrukturerade lektioner. De kan vara valdigt krésna
vad galler mat, moblering och inredning i klassrum,
musiklektioner dér inte alla sjunger rent, flaktar som
surrar och gnisslar. De har ocksa en val utvecklad intuitiv
formaga att kanna av sinnesstamningar och kan vagra
delta i sammanhang som de uppfattar som ovanliga,
respektlfsa och liknande.

Psykologutredning

Det &r inte helt ovanligt att sarskilt begavade barn och
elever blir aktuella for psykologutredning. Skolperson-
alen ser ett annorlunda udda beteende som de inte har
erfarenhet av. Man &r van att se och kdnna igen barn och
elever som utvecklats langsamt och da har man hand-
lingsplaner fardiga. Om en elev utvecklas snabbare &n
andra — hogt inom vissa omraden, normalt inom andra
och kanske socialt lagre — sa blir det svarare for skolan
att forsta och hantera detta. Skolan soker da hjalp och
stdd hos elevhalsan och/eller skolpsykologen. Man vill
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att eleven utreds, ofta med fréagestallningar som ADHD
och Asperger/autism.

I en psykologutredning ingar oftast en begavnings-
beddmning som gérs med hjalp av nagot test, vanligtvis
WISC eller WAIS. Alla test forutsatter att den som testas
ar tavlingsinriktad och vill prestera pa topp. Manga sér-
skilt begavade ar dock inte tavlingsinriktade och darfor
fungerar inte vara tester. Flera av deltesterna innehaller
enformiga och lite trakiga moment som de “ratar”. En
sarbegavad kan till och med kanna sig krénkt av de enk-
lare momenten och totalvégra att genomfora dessa.

I Réttviks kommun med 1100 elever i grundskolan

sa har jag hittills "hittat” 25 sarskilt begavade elever.
Tretton av dessa har kommit till mig for utredning da
man haft hypotes om diagnos. Dessa elever har utretts
och testats med WISC, som &r ett begavningstest som
anvands som en del i en psykologutredning. | en psyko-
logutredning ingar naturligtvis ocksa att man intervjuar
foraldrar, larare och eventuell fritidspersonal. For att
overhuvudtaget paborja en psykologutredning ska vissa
kriterier vara uppfyllda. Dels ska vardnadshavare och
elev 6nska en utredning och vara inforstadda med even-
tuella resultat i form av diagnoser (utvecklingsstorning,
ADHD, Asperger/autism, med flera). Dels ska psykolo-
gen utifran inledande problemformulering fran vardnads-
havare och skola anta att en psykologutredning behovs
for att fa kunskap om elevens styrkor och svagheter och
behov av anpassningar i skolan for att tillgodogora sig
undervisningen.

Feldiagnostisering ar vanlig

13 av dessa 25 elever har beskrivits av vardnadshavare
och skola pa ett sétt sa att jag har haft en hypotes om
nagon form av diagnos och darfor erbjudit psykolog-
utredning. | stéllet visade det sig att de var sarskilt
begavade. Ett par elever hade tidigare haft diagnosen
ADHD som kunnat avskrivas helt. Beteendet har kunnat
forklaras som ett resultat av under- och felstimulering.
Beteendet har ocksa andrats markant till det béttre nar
eleven fatt adekvata utmaningar i skolan. Ett par andra
elever har bedomts som sarskilt begavade och aven fatt
diagnosen ADHD eller ADD. De 6vriga 12 elever som
inte har utretts av mig har hittats” via larares och forald-
rars beskrivningar. Sérskilt begavade har ocksa sjélva
kunnat identifiera andra sarskilt begavade bland sina
kamrater. Foraldrar har hittat sérskilt begavade bland
sina grannars barn. Nagon enstaka har utretts av annan
psykolog som inte kunnat bekréfta nagon diagnos. men
inte heller sett dem som sarskilt begavade.

Kunskapen om sérbegavning — sarskild begavning — ar
skrammande lag bland bade psykologer och skolperso-
nal. Sjalv ramlade jag Gver det via en utredning av en
elev som végrade svara pa enkla fragor men "vaknade”
till da nivan blev mer avancerad och dérmed intressant.
Sarskilt begavade elever kan bli krankta av, i deras tycke,
for enkla uppgifter.

Myter kring sarbegavning

De Klarar sig sjélva och behéver inga sérskilda insatser
i skolan. Dessa elever behéver minst lika mycket upp-

Foto: Anita Kullander
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muntran och stod som andra. De kan ha svart att prestera
pa grund av stora krav pa att det ska vara perfekt, eller
osakerhet pa vilken niva de ska lagga sig.

De kan automatiskt. Skicklighet forekommer aldrig
utan avsevérd dvning och traning.

Genier ar galna och skillnaden mellan sarbegavning
och sinnessjukdom ér liten. Sarskilt begavade individer
ar varken mer eller mindre hemsokta av psykiatriska
diagnoser an nagon annan del av befolkningen. Feldia-
gnostisering dr daremot vanlig.

Sarbegavning = Aspergers syndrom. Barn med As-
pergers syndrom (AS) har liknande beteenden, men det
finns kvalitativa skillnader. Personer med AS har bris-
tande formaga till social interaktion (exempelvis kanner
de sig olustiga och méter inte blicken) och begransade
och udda intressen. Barn med hogt 1Q kan paminna om
personer med AS, men deras beteenden kommer av att
sdrbegavningen gor att deras intressen kan vara svara
och ovanliga for deras alder. De vill ocksa garna ha so-
cial kontakt med andra, som ar pa samma intellektuella
niva.

Sarskilt begavade i skolan

Mitt arbete i skolan &r framst att ge handledning och
konsultation till skolpersonal, som undervisar elever i
behov av sarskilt stod. Manga sérskilt begavade elever
har behov av sarskilt stod pa olika sétt och av olika an-
ledningar.

Skolorna och lararna har provat olika st att stimulera
dessa elever med olika utfall. Varje sarbegavad elev ar en
individ och det finns inga generella atgarder som funger-
ar rakt av. Skolan maste oftast géra nagon form av peda-
gogisk kartlaggning/utredning for att hitta rétt niva pa
stimulans och ledning. Skolans dilemma ar att de maste
"pricka av” elevens kunskaper efter kunskapsmalen och
de sérskilt begavade eleverna végrar ofta genomfora
uppgifter som de uppfattar som enkla och meningslésa.
Léarare behdver vaga prova pa svarare uppgifter och
"hoppa dver” en eller ett par arskurser och/eller moment
for att hitta den sérskilt begavades lust och darmed mo-
tivation till inlarning. Jag &r dock medveten om att detta
staller stora krav pa en larares formaga att spanna over
olika kunskapsnivaer som innebéar 4-5 arskurser i en och
samma klass. Alltsa ett helt nytt pedagogiskt upplagg
behdvs.

Sérbegavning — en utmaning for skolan

Vi &r vana att leta efter svagheter och svarigheter och tan-
ker da oftast pa elever med olika inlaringssvarigheter.
Sarskilt begavade elever kan trots (eller pa grund av) sin
intelligens, kategoriseras som elever med komplicerad
inlarning. Férutom att de behdver stimulans och ledning
sa behover de tillgang till olika larverktyg for att utveck-
las optimalt. Det ar stor risk att sérskilt begavade elever

blir understimulerade och darmed passiviserade. De lar
sig inte studieteknik och ger upp vid minsta motstand.
Det ar tyvarr alltfor vanligt att sarskilt begavade elever
blir utsatta for utstotning, trakasserier och mobbning.
Sarskilt begavade elever kommer till skolan for lektioner.
Manga elever kommer till skolan for rasterna och jublar
nér de far sluta lektionen for tidigt. Den sarskilt begavade
sitter garna kvar i klassrummet éver lektionstiden om det
ar nagot de &r intresserade av.

Filurum - ett rum for filurer

Trots att sarskilt begavade ofta valjer att ga ensamma

pa rasterna sa onskar de inget hellre an att ha kamrater.
Darfor startade jag tréffar for familjer och deras sérskilt
begavade barn. Det var svart att hitta meningsfulla
sysselsattningar for barnen och de tréttnade snart pa att
lyssna pa foraldrarnas bekymmer kring skola och under-
visning.

2009 startade jag en hemlig grupp pa Facebook dar
foraldrar skulle kunna ge varandra stdd, tips och idéer
kring kontakten med sina respektive skolor. Denna grupp
har 6ver 200 foraldrar Gver hela Sverige och nagra ut-
landssvenskar. Det finns ocksa en lika hemlig Facebook-
grupp for ungdomar och en annan for pedagogerna.
Villkoret for att fa bli medlem ar att man haft kontakt
med mig per telefon da jag vill forsakra mig om att den
nya medlemmen verkligen har ett sarbegavat barn i
familjen eller i sin undervisning

Jag erbjuder gratis radgivning och konsultation till foral-

drar och skolpersonal tva dagar i veckan. De allra flesta

av dessa samtal handlar om att foraldrarna r oroliga for

hur deras barn har det i skolan och att de inte presterar

utifran sin verkliga formaga. De vanligaste fragorna

som foraldrar tar upp vid telefonkonsultationerna &r att

skolan:

 inte tror pa barnets formaga — eftersom man inget
ser i skolan

«  vill sétta en diagnos pa barnet eftersom det ar sa
udda och har “sociala svarigheter”

* inte sétter in stod eftersom andra barn behdver det
béttre

e foljer sina invanda rutiner for inlarning som innebér
repetition

befarar att om eleven gar for fort fram sa blir det
kunskapsluckor, som sedan blir svara att kom-
pensera for.

Filurum sommar

Jag har haft kontakt med hundratalet foréldrar som
beskrivit att deras barn var ganska ensamma. De hade
svart att hitta intellektuellt jambaérdiga kamrater och de-
ras intressen var ofta annorlunda jamfort med de flesta
barn och ungdomar i samma alder. | skolan beskrevs
dessa barn i termer av problem — som ovilliga att pres-
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tera, svara att samarbeta med, undvikande eller provo-
cerande, blyga, tystlatna eller dominerande och ibland
till och med som elaka. Barnen vantrivdes i skolan och
nagra skolvéagrade periodvis. Skolan hade problem med
hur man skulle fa dessa barn att vara som alla andra och
foraldrarna hade problem med att fa skolan att forsta
deras barns sarskilda behov.

Sten Collander pa Mensa GCP hade samma erfarenhet
och vi besl6t att samarbeta. Han “skickade” foraldrarna
till mig for att bli med i facebook-gruppen. Mensa har
ocksa haft tva representanter med pa Filurum Sommar
2012.

Utifran mina erfarenheter fran foraldragruppen i Réttvik,
dar foraldrar har fatt utbyta erfarenheter och barnen lart
kéanna varandra, sa blev jag inspirerad att forsoka fa till
en traff for alla familjer i facebookgruppen. Huvudsyftet
var att barnen skulle hitta nya kamrater och tiden be-
stamdes till veckan efter skolavslutningen och fore
midsommar. Jag bokade Bystugan i Nedre Gardsj6 och
skickade ut inbjudningar. Jag raknade med 5-7 familjer,
men det blev 18 som anmalde sig och av dessa kom 15.
Barnen var i aldrarna fran nagra manader till 13 &r och
jamt fordelade mellan konen.

Nér jag planerade tréffen utgick jag ifran att sarbegavade
barn vill ha kontakt med intellektuellt jgmbdrdiga och
erbjudas intellektuellt stimulerande sysselséttningar.

Jag utgick ocksa fran att foraldrarna ville fa byta erfaren-
heter med andra foraldrar och pedagoger, fa fortbildning
och tillgang till enskilda konsultationer.

e Bystugan blev en naturlig samlingspunkt med ge-
mensamma maltider och dar man gjorde upp planer
for dagen.

e Barnen fick ta del av frivilliga aktiviteter for kontakt
med varandra 6ver alders- och konsgranser.

Pakvallarna var det filmvisning med noga utvalda
filmer av god kvalitet. Det fanns ocksa bokbord for
bade barn och vuxna.

»  Leksaker for de mindre barnen och malar- och pys-
selsaker, origami och spelet Orientexpressen for de
aldre.

*  Hundkul dér barnen fick bygga olika hinder (typ
agility) som varvades med intellektuella utmaningar
for hundarna.

e Namnskyltar for deltagarna eftersom jag ar urusel
pa namn.

Filosofiska samtal med barn och ungdomar.

»  Pedagoger fran Rattviksskolans samundervisnings-
grupp berdttade om hur de undervisade sarskilt
begavade elever, eller handledde deras larare.

 Jag stod for konsultation och radgivning enskilt och
i grupp och min psykologkollega fanns tillhands vid
samtal kring sérbegavning och/eller diagnoser som

bland annat ADHD och Asperger.
e Samarbete med Sten Collander fran Mensas GCP.

Barnen som deltog pa Filurum sommar var tillsam-
mans och vistades under samma tak i flera dagar. De
deltog i olika aktiviter, spelade spel och samarbetade
kring gemensamma projekt utan en enda kontrovers.
Dessa barn har av foraldrarna — men kanske framst skola
— beskrivits i termer av enstoringar, eller dominerande,
ovilliga till samarbete och skoluppgifter, konfliktbendg-
na, provocerande och ointresserade av sport med mera.

Pedagogernas berattelse om hur de sakta men sékert har
hittat vagar att mota sarskilt begavade barns behov och
kunnat vanda skolleda till skolgladije var djup imponer-
nade.

Jag har sett saker jag aldrig kommer att glémma och jag
har rorts till gladjetarar dagligen. Jag har lart mig oerhort
mycket om sérskilt begavade barns formagor som jag
kommer att ha stor nytta av i mitt fortsatta arbete som
psykolog inom skolan, och speciellt da i arbetet for de
sarskilt begavade barnens skolsituation. Mitt varmaste
tack till alla deltagare.

Nasta Filurum Sommar &r bestamt till 15-20 juni 2013
och 30 familjer har redan anmalt sig!

Pa flera hall i landet arrangerar man mindre Filurum-
traffar under hela aret. Man tréaffas pa olika muséer och
utstallningar dar huvudsyftet ar att barnen ska fa traffa
andra mer jamlika kamrater.

anita.kullander@bredband.net

Detta ar en forkortad version av Anita Kullanders ar-
tikel. Hela artikeln finns pa www.sfsp.se
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Arsmétet 2013

TEXT Anders Nordin

Svenska Forbundet for Specialpedagogik holl arsméte

i Gévle 20-21 april 2013. Det var Gavleforeningen som
arrangerade arsmatet pa nyéppnade Elite Grand Hotell

pa Kyrkogatan.

Gévleforeningens ordforande Leif Holmgren hélsade
valkommen och introducerade Kajsa Svaleryd och
hennes forelasning om likabehandlingsarbetet inom for-
skola och skola i Géavle. Kajsa ar jamstélldhetsstrateg”
och har producerat flera bocker i amnet. Detta blev en
inspirerande upptakt pa motet.

Arsmétesforhandlingarna bérjade pé l6rdagseftermid-
dagen och avslutades till lunch pa sdndagen. Inger
Jaensson valdes till ordfrande for arsmotet och Esbjorn
Magnusson valdes till arsmotessekreterare.

Pa Iérdagskvallen var vi inbjudna till Gavle Handikapp-
teater under ledning av Ulrika Horberg. Ensemblen bjod
pa valspelade och tankvarda sketcher om handikappades
forutséttningar i samhéllet. Det finns manga duktiga
skadespelare i ensemblen och det var med stor behall
ning vi tog del av forestallningen. Teatern har funnits i
Gavle sedan 1979 och Ulrika beréttade bland annat om
det medvetna valet att kalla teatern just Handikappteater.

Forutom sedvanliga arsmétesforhandlingar presenterade
Ase Liljeroth-Carlsson och Moniga E Lindgren arbetet

i de bada arbetsgrupperna pa Socialstyrelsen respektive
Skolverket kring elevhalsa. Har bidrar SFSP med ett

viktigt insteg i arbetet for att synliggora det specialpeda-
gogiska perspektivet i elevhalsan. Bade Ase och Moniga
har bidragit med artiklar i den samlade dokumentation
som Socialstyrelsen gett ut.

I enlighet med beslutet vid forra arsmatet valdes en
ny styrelse med atta ordinarie ledamater forutom ord-
forande.

Anders Nordin omvaldes till forbundsordfdrande.
Den nya styrelsen konstituerade sig enligt foljande:

Kassor:

Elisabeth Olsson

Sekreterare och medlemsregister:

Gunilla Svanfeldt

Vice ordfgrande och kompetensutveckling:
Moniga E Lindgren

Vice kassOr och redaktionsrad:

Gudrun Nylander

Vice sekreterare och redaktionsrad:
Gunilla Olsson

Kompetensutveckling:

Eva Persson

Kompetensutveckling och arbetsgrupp Elevhélsa:
Ase Liljeroth-Carlsson

Redaktionsrad och kompetensutveckling:
Barbro Jonsson

Moniga E Lindgren, Anders Nordin, Eva Persson, Barbro Jénsson, Ase Lilieroth-Carlsson,
Gunilla Svanfeldt och Elisabeth Olsson.
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Svenska Forbundet for Specialpedagogik

Ordférande Anders Nordin
Démmesta 257, 715 92 Stora Mell6sa
mobil 070-878 29 58
nordin.anders@telia.com

Vice ordf och kompetensutveckling
Moniga E Lindgren .
Jasminvagen 14, 891 51 Ornskoldsvik
Tel 0660-137 03
moniga.e.lindgren@fcbu.ornskoldsvik.se

Kassor Elisabeth Olsson

Karpgatan 1, 733 38 Sala

Tel 0224-190 61 mobil 076-263 48 15
elisabeth.olsson@skola.sala.se

Forbundsstyrelse

Sekreterare och medlemsregister
Gunilla Svanfeldt

Dragsgatan 5, 602 19 Norrkoping
Tel: 011-121535 mobil, 070-2818502
gunilla@svanfeldt.com

Vice kassor och redaktionsrad
Gudrun Nylander

Odensviplatsen 2 P, 723 42 Vasteras
Tel 021-12 76 85, mobil 0708-79 29 45
gudrun.nylander@gmail.com

Vice sekreterare och redaktionsrad:
Gunilla Olsson )
Fyrméastaregangen 4, 413 18 GOTEBORG
tel.031-125817
gunilla.margareta.olsson@gmail.com

Kompetensutveckling:

Eva Persson .
Attehdgsvagen 13, 261 62 GLUMSLOV
0418-70342

e.persson@telia.com

Kompetensutveckling och arbetsgrupp
Elevhélsa:

Ase Liljeroth-Carlsson

Skeppargatan 6, 621 57 Visby

Tel 0498-21 88 01
ase.liljieroth@gmail.com

Redaktionsrad och kompetensutveckling:
Barbro Jonsson

Ringtrastgrand 12, 230 41 KLAGERUP
040-440539

barbro.jonsson@svedala.se

Medlemsregistret och registrering av nya medlemmar

Gunilla Svanfeldt, Dragsgatan 5, 602 19 NORRKOPING, tel: 011-121535 mobil, 070-2818502, gunilla@svanfeldt.com
Medlemsavgift: 300 kronor, studerande 200 kr. Plusgiro: 458 85 67-0
| medlemsskapet ingr prenumeration p& Specialpedagogisk tidskrift - att undervisa

Dalaféreningen for Specialpedagogik
Ordf. Maria Testad Tel 0247-40 173
Solvagen 3, 793 41 Insjon
maria.testad@leksand.se

Kassor Carina Jirsén, Tel 0248-20855
Lissangsvagen 13, 795 70 Vikarbyn
carina.jirsen@leksand.se

Gotlands Forening for
Specialpedagogik

Ordf. Ase Liljeroth-Carlsson

Tel 0498-21 88 01

Skeppargatan 6, 621 57 Visby
ase.liljeroth@gmail.com

Kassor Lotta Hanell

Tel 0737-658048

Lau, Mattsarve 205, 62362 Ljugarn
lotta.hanell@gotland.se

Gavleborgs Forening for
Specialpedagogik

Ordf. Maria Bergman

Norra Centralgatan 12, 803 11 Gavle
ordf.sfsp.gavleb@gmail.com

Kassor Eshjorn Magnusson

Tel 026-12 34 88

Vikingagatan 194, 804 33 Gavle
kassor.sfsp.gavleb@gmail.com

Jamtlands lans Forening for
Specialpedagogik

Ordf Ulla-Britt LOOf

Svanv. 44, 831 62 Ostersund

Tel 070-2052662

Kassor Britt-Inge Gripenland
Hemvégen 20A, 831 61 Ostersund
Tel 063-101381

Jonkopings lans Forening for
Specialpedagogik

Ordf. vakant Kassor vakant

Vid fragor, vand dig till
férbundsordférande Anders Nordin

Norrbottens Forening for
Specialpedagogik

Ordf. Anja Matti

Penningvagen 31, 974 51 Luled

Tel 0920-620 58
anja.matti@mail.com

Kassor IngaLill Lindmark

Tel 0911-20 90 36

Midgardsvagen 7, 945 32 Norrfjarden
inga-lill.indmark@edu.pitea.se

Skaraborgs Forening for
Specialpedagogik

Ordf. Christina Ljungberg

Tel 0511-149 14

Ivar Wideensgatan 100, 532 33 Skara
Kassor vakant

Specialpedagogiska Féreningen i
Stockholms lan

Ordf. vakant Kassor vakant

Vid frégor, vand dig till
forbundsordférande Anders Nordin

Sddermanlands Forening for
Specialpedagogik

Ordf. vakant. Kassor vakant.

Vid fragor vand dig till forbundsord-
férande Anders Nordin

Sddra Sveriges Forening for
Specialpedagogik

Ordf. Unn Gorman Tel 040-47 15 21
Poppelvagen 16, 239 42 Falsterbo
unngorman@gmail.com

Kassor Eva Persson Tel. 0418-703 42
Attehdgsvagen 13, 261 62 Glumslov
e.persson@telia.com

Uppsalaféreningen for Specialpeda-
gogik

Ordf. Gunhild Westman

Tel 018-55 42 58

Reykjaviksgatan 124, 752 63 Uppsala
gunhild.westman@telia.com

Kassor Kerstin Pousette,

Tel 018-50 57 26

Tiundagatan 22 B, 752 31 Uppsala
kerstin.pousette@telia.com

Vasterbottens lans Forening for
Specialpedagogik

Ordf. Christina Nystrom

Tel 0910-775809

Vaststigen 27, 931 56 Skelleftea
christina.nystrom@skelleftea.se
Kassor Ulla-Britt Renstrom,
Tumstigen 16, 931 51 Skelleftea
mobil 073-757 37 01
ub.renstrom@gmail.com

Vasternorrlands Férening for
Specialpedagogik

Ordf. Anne Wincent
Stenhammarsv.26, 872 31 Kramfors
Tel 0612-12832
anne_wincent@hotmail.com

Kassor E Moniga Lindgren,

Tel 0660-137 03, B
Jasminvagen 14, 891 51 Ornskoldsvik
moniga.e.lindgren@fcbu.ornskoldsvik.
se

Vastmanlands Férening for
Specialpedagogik

Ordf. Gudrun Nylander

Tel 021-12 76 85,

Odensviplatsen 2P, 723 42 Vasteras
gudrun.nylander@gmail.com
Kassor Elisabeth Olsson

Tel 0224-190 61,

Karpgatan 1, 733 38 Sala
elisabeth.olsson@skola.sala.se

Vastsvenska Foreningen for
Specialpedagogik

Ordf. Katarina Hallgren

Tel 031-779 22 42

Jonsvéagen 28, 433 75 Jonsered
katarina.hallgren@Ilundby.goteborg.se
Kassor Lotta Kéall - Ohlsson

Tel 031-44 60 67

Lidegardsvagen 16, 433 30 Partille
lotta.kall-ohlsson@edu.partille.se

Orebro lans Forening for
Specialpedagogik

Ordf. Ann Johanson

Tel 0583-12682 (bost)
ann.johanson@askersund.se
Kassor Mia Priem Abelsson

Tel 019-6110308 (bost)
mia.priem.abelsson@askersund.se

Ostergotlands Férening for
Specialpedagogik

Ordf. Gunilla Svanfeldt

Tel 011-121535 B
Dragsgatan 5, 602 19 NORRKOPING
gunilla@svanfeldt.com

Kassor Mona-Lisa Landin,

Tel 011-14 27 02

Anestadsgatan 183, 603 70 Norrkdping
monalisa.landin@telia.com
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Nordisk Specialpedagogisk Konferens 2013

Tid: 20 — 21 september 2013
Plats: Abo i Finland

UR PROGRAMMET

* Vad ar det som gor att Finland
ligger i topp inom utbildningen ?

» Svaga lasare och likvardighet

« Fran hinder till mojligheter
med PUMA-programmet

» Fran trygghetszonen till
differentiering

« Mangfald i larande och
utbildningsvéagar

-

For mer information och
anmalan:
http://www.nfsp.info/
specialpedagogik/

Programmet ar aven lankat fran
SFSP:s hemsida.
www.sfsp.se

N

Konferensen arrangeras av Finlands specialpedagogiska férbund r.f. i samarbete med Nordiska Férbundet fér
Specialpedagogik. Andra samarbetsorganisationer ar Ammatilliset erityisopettajat ry / Specialyrkeslararnas
organisation och Specialbarntradgardslararna i Finland rf.
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